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Vorwort

Der vorliegende Lehrplan fiir das Fach Evangelische Religion fiir die Klassen 7 — 9/10 baut
auf dem Lehrplan fiir die Orientierungsstufe auf und 16st den Lehrplan von 1987 ab.

Die Bearbeitung fand vor allem unter folgenden Gesichtspunkten statt:

Berticksichtigung der verdnderten Situation von Schiilerinnen und Schiilern,

Reduktion der verbindlichen Lernziele und Unterrichtsinhalte auf 25 Unterrichtswochen
pro Schuljahr,

Uberpriifung eventuell vorhandener Rollenfestlegungen,

stirkere Gewichtung methodischer und sozialer Kompetenzen,

Abstimmung mit anderen Féchern zur Erleichterung fachiibergreifenden und féacherver-
bindenden Arbeitens,

Verstarkung medienerzieherischer Aspekte,

deutlichere interkulturelle Schwerpunktsetzung im Hinblick auf Europa und die Eine
Welt,
Verstiarkung der Umwelterziehung unter dem Aspekt der Mitwelt.

Ich bitte die Fachkonferenzen aller Schulen, sich intensiv mit diesem Lehrplan zu beschifti-
gen und in Klassen- und Klassenstufenkonferenzen fachiibergreifende und facherverbindende
Zielsetzungen und Arbeitsformen abzustimmen und zu verabreden. Um diese Abstimmung zu
erleichtern, ist allen Lehrplidnen ein eigenes Kapitel mit Vorschldgen fiir fachiibergreifendes
und facherverbindendes Arbeiten in einzelnen Erfahrungsfeldern beigefiigt.

Allen, die sich durch Stellungnahmen an der Erarbeitung des vorliegenden Lehrplans beteiligt
haben, insbesondere aber der Fachdidaktischen Kommission, danke ich fiir ihre Arbeit sehr
herzlich.

Doris Ahnen
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| Vorbemerkungen
1. Didaktische Konzeption des L ehrplans

Der Lehrplan fiir die Klassenstufen 7 — 10 schreibt die religionspddagogische Konzeption der
Erfahrungsorientierung fort, die bereits Grundlage im Orientierungsstufenlehrplan war
(vgl. MBWW (Hrsg.): Lehrplan Evangelische Religion Orientierungsstufe. Mainz 1997,
S. 6 ff) . Dies spiegelt sich im Aufgreifen der dort bereits angelegten Dimensionen des Reli-
gionsunterrichtes (anthropologisch-ethischer Bereich, biblisch-christliche Tradition und
interreligios-interkultureller Bereich) wider, die gemdl3 der altersgeméiBen Weiterentwicklung
der Schiilerinnen und Schiiler dieser Jahrgangsstufen durch die Dimension der Wirkungsge-
schichte erginzt wird (vgl. vertikale Leiste der graphischen Ubersichten auf den Seiten 6 bis
9). Die Lebensbeziige, in denen die Jugendlichen eingebunden sind (vgl. horizontale Leiste
der graphischen Ubersichten auf den Seiten 6 bis 9), bleiben gegeniiber dem Lehrplan fiir die
Klassen 5/6 unverindert, ebenso die sich daraus ergebende Zielsetzung des Religionsunter-
richts: In der Begegnung mit der biblisch-christlichen Uberlieferung und der Wirkungsge-
schichte leistet der Religionsunterricht einen Beitrag zur Identitdtsfindung der Jugendlichen
sowie zur allgemeinen menschlichen Bildung (vgl. Lehrplan Ev. Religion Orientierungsstufe,
a.a.0.,S. 7f1).

Die Themen, die zur Behandlung in den Klassenstufen 7 bis 10 ausgewihlt wurden (vgl. gra-
phische Ubersichten auf den Seiten 6 bis 9), ergeben sich aus den Lebensbeziigen der Schiile-
rinnen und Schiiler. Durch eine Anbindung an die Themen des Orientierungsstufenlehrplanes
sowie ihre Fortfithrung in den bestehenden Lehrpldanen der weiterfiihrenden Schularten wird
dem Konzept eines Spiralcurriculums Rechnung getragen. Wie auch im Orientierungsstufen-
lehrplan soll auch in den Klassen 7 bis 10 die Durchléssigkeit der Lerndimensionen gewahrt
und die entsprechenden Aspekte der Themen miteinander verschrénkt gesehen werden.

2. Didaktische Struktur der Themen

Analog dem didaktischen Prinzip der Erfahrungsorientierung sind die Einzelthemen in dem
Dreischritt Zugange — Entdeckungen — Verknupfungen (vgl. J. Kluge) strukturiert:

e Die Zugange beschreiben die Ebene der vorgingigen Schiilererfahrungen (,,Wo komme
ich her? ,,Wo stehe ich?“ ,,Was habe ich schon erfahren?*) und verfolgen das Ziel, die
vorhandenen Schiilererfahrungen bewusst zu machen und die Sprachkompetenz in diesem
Bereich weiter zu entwickeln. Die Lernziele in diesem Bereich resultieren aus der Be-
schreibung der Schiilersituation, die - bezogen auf die einzelnen Lehrplanthemen- in den
jeweiligen Vorbemerkungen aufgenommen ist. Der Schwerpunkt der Lernzieldimensio-
nen liegt hier im emotional-affektiven Bereich.

e Die Entdeckungen bilden die Ebene der didaktischen Vermittlung (,,Was lerne ich ken-
nen?* ,,Was ist neu?) und verfolgen das Ziel, bisherige Erfahrungen mit neuem Wissen
und den Antworten des Glaubens zu konfrontieren und einen verdnderten Umgang mit
den Erfahrungen anzubahnen. Die Lernziele ergeben sich aus der piddagogisch-
theologischen Begriindung der jeweiligen Lehrplanthemen sowie den daraus resultieren-
den didaktisch-methodischen Uberlegungen, in die aktuelle Erkenntnisse insbesondere aus
dem Bereich der theologisch-wissenschaftlichen Forschung eingeflossen sind. Lernziel-
dimensionen sind hier in der Hauptsache kognitiv — affektiv.

e Die Verknupfungen stellen die Ebene der interaktional vermittelten Erfahrung dar (,,Wo
will ich stehen?* ,;Wo geht es mit mir hin?*‘) und wollen in der kritischen Auseinanderset-
zung mit den Entdeckungen neue Sichtweisen, Beurteilungs- und Handlungsmoglichkei-
ten eroffnen, die fiir die Identititsbildung und fiir das weitere Leben von Bedeutung sind.
Daher sind Lernzieldimensionen hier meistens affektiv — pragmatisch.



3. Gestaltung von Unterricht

Die Notwendigkeit einer ganzheitlichen Unterrichtsgestaltung bleibt ungebrochen. In diesem
Zusammenhang sei nochmals auf die ,, Hinweise zu Methoden des Religionsunterrichts®
des Orientierungsstufenlehrplanes (in: Lehrplan Klassen 5/6, a.a.O., S. 11 ff) verwiesen, e-
benso auf die im Anhang (Teil IV des Lehrplans) aufgefiihrte methodische Literatur fiir den
Religionsunterricht.

4. Zur Handhabung desL ehrplans
4.1. Zur Unterrichtsorganisation

Der Lehrplan gilt fiir den evangelischen Religionsunterricht aller Schularten. Es wird von
einem zeitlichen Rahmen von 40 Unterrichtswochen pro Schuljahr ausgegangen. 60% des
Unterrichts sollen durch den Lehrplan abgedeckt werden; die verbleibende Unterrichtszeit
von 40% kann von den Lehrerinnen und Lehrern je nach Klassensituation in pddagogischer
Freiheit gestaltet werden Die Zeit sollte zur Vertiefung und Ergéinzung der Lehrplanthemen,
zur Vorbereitung und Durchfiihrung von Projekten (siehe insbesondere Vorschldge fiir fach-
iibergreifende Projekte im Anhang) und/oder zum Besuch von auBerschulischen Lernorten
genutzt werden. Dabei sollen z.B. aktuelle Fragen, Neigungen und Interessen, Schwierigkei-
ten und Probleme der Schiilerinnen und Schiiler behandelt werden.

Es entspricht der Stundentafel der verschiedenen Schularten, dass fiir die Klassenstufen 7/8
(drei Religionsstunden in zwei Schuljahren) nur sieben Themen konzipiert wurden. Den ent-
wicklungspsychologischen Erkenntnissen iiber diese Altersstufe geméfl wurden bei der The-
menfestlegung die Lebensbeziige ,,Auf dem Weg zu sich selbst™ bzw. ,,Im Zusammenleben
mit anderen besonders betont. Fiir die Jahrgangsstufe 9/10 stehen elf Themen zur Auswahl,
die alle Lebensbeziige beriicksichtigen.

Die Fachkonferenzen der Schulen treffen zur Themenauswahl aus den Lehrplaneinheiten und
zu deren unterrichtlichen Umsetzung in Unterrichtseinheiten Absprachen auf der Grundlage
des Lehrplans, die die spezifische Situation der Schule bzw. Lerngruppe beriicksichtigen und
ein gemeinsames Schulcurriculum im Auge behalten. Bei der Auswahl der Lehrplanthemen
fiir die Jahrgangsstufen 7/8 bzw. 9/10 ist zu beachten, dass jede der vier religionspadagogi-
schen Dimensionen abgedeckt sein muss.

4.2. Zum Aufbau der L ehrplanthemen

Ebenso wie im Orientierungsstufenlehrplan ist als Gliederungsprinzip der einzelnen Lehrplan-
themen eine Einteilung in vier Spalten zugrunde gelegt:

e Die erste Spalte enthilt die verbindlichen Lernintentionen, aus denen sich die Erweite-
rung der Sachkompetenz der Schiilerinnen und Schiiler ergibt.

e In der zweiten Spalte sind zentrale I nhalte aufgefiihrt, die zur Umsetzung der Lerninten-

tionen dienen. Hier ist es geboten, entsprechend der Lerngruppe eine Auswahl zu treffen.
Dabei ist besonders zu beachten, dass in der unterrichtlichen Behandlung der Lehrplan-
themen einerseits der Intensitit der Bearbeitung geniigend Raum gegeben wird, anderer-
seits Elemente der Ruhe und Stille (,,Didaktik der Langsamkeit“- H. v. Hentig) besonders
zu gewichten sind.
Oftmals wird es unumginglich sein, ein Lehrplanthema in mehreren Unterrichtseinheiten
zu vermitteln: So kann z.B. die Lehrplaneinheit ,,Jugend: Aufbruch — SehnSiichte* der
Klassenstufe 7/8 in den Unterrichtseinheiten ,,Sucht* und ,,Okkultismus/Aberglaube® un-
terrichtet werden. Im Anhang finden sich verschiedene Beispiele von Unterrichtseinhei-
ten, die Lehrplanthemen exemplarisch umsetzen.
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e Die in den Spalten drel und vier aufgefiihrten methodischen Anregungen tragen der
Mehrdimensionalitdt des Religionsunterrichts besonders Rechnung; sie haben Beispiel-
und
Vorschlagscharakter und bediirfen der stindigen Aktualisierung und Ergdnzung.

Weiterhin enthilt jedes Lehrplanthema Hinweise zu Formen Offenen Unterrichts sowie zu
Moglichkeiten der Zusammenarbeit mit anderen Féchern. Eine Kooperation mit den Féchern
Katholische Religion und Ethik ist in jeder Lehrplaneinheit moglich und bedarf daher keiner
besonderen Erwédhnung. Die Literaturliste, Hinweise zu AV-Medien sowie Tipps und Adres-
sen erheben keinen Anspruch auf Vollstindigkeit. Bei letzteren wurden Internetadressen mit
einbezogen: Auch wenn diese oftmals einem schnellen Wandel unterliegen, soll durch ihre
Aufnahme deutlich werden, dass sich der Religionsunterricht als Teil der 6ffentlichen Schule
der Forderung von Medienkompetenz verpflichtet fiihlt und damit auch in diesem Bereich
einen Beitrag zum allgemeinen Erziehungsauftrag der Schule leistet.

Aus diesem Grunde sind in allen Lehrplanthemen auch allgemeinen Ziele zur Erweiterung
von Methoden- und Sozialkompetenz aufgenommen, die in der jeweiligen Einheit schwer-
punktmédBig verfolgt werden; ebenso integrieren sich die Inhalte des Religionsunterrichts in
die entsprechenden fachiibergreifenden Beziige bzw. Erfahrungsfelder (vgl. Anhang).

4.3. Differenzierung nach Schularten

Der vorliegende Lehrplan ist fiir alle Schularten im Bereich der Sekundarstufe I gleicherma-
Ben verbindlich. Grundsatzlich gilt, dass die notwendige Differenzierung je nach Schulform
oder Klassensituation

e auf der Ebene der Lernziele, die aus den Lernintentionen abzuleiten sind

e durch die Behandlung unterschiedlicher Inhalte

® durch unterschiedliche Methoden

erfolgen kann. Dariiber hinaus weist der Lehrplan in fast allen Lehrplaneinheiten in Lernin-
tentionen und Inhalten ein Additum fiir Realschule bzw. Gymnasium aus, das durch > beson-
ders gekennzeichnet ist.

Bei der Auswahl der Themen fiir die Klassenstufe 9/10 kann in der neunjihrigen Hauptschule
der Hinweis auf das Angebot in den verschiedenen Schulformen des berufsbildenden Schul-
systems (vgl. Vorbemerkungen zu den jeweiligen Lehrplanthemen) hilfreich sein.
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L ebensbeziige
(Auf dem Weg zu ei- Auf dem Weg I m Zusammenleben In Auseinandersetzung mit Im Hineinwachsen in die
ner christlichen 2u sich selbst mit anderen Kultur und Gesellschaft Eine Welt und Schopfung
| dentitét)
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Zuordnung zu den Lebensbeziigen und den religionspddagogischen Dimensionen.
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In Auseinandersetzung mit Im Hineinwachsen in die
einer christlichen mit anderen Kultur und Gesellschaft Eine Welt und Schopfung
| dentitat)
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Auf der Suche nach Je- Christsein und politische Verantwortung — An-
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Biblisch-christliche
Tradition
Einheit in der Vielfalt —
. . Erscheinungsfor men von
Wirkungsgeschichte Kirche
Interreligios - : Such hErl8
Religion, , Sekte", oder ...? — Religitser Markt chenach Eriosung —
der Moglichkeiten Begegnung mit ferndstli-
interkultureller chen Religionen
Bereich
Anmerkung: Die GroBe der Ellipsen ldsst keine Riickschliisse auf die Gewichtung der Themen zu. Sie bestimmt sich allein durch die

Zuordnung zu den Lebensbeziigen und den religionspiddagogischen Dimensionen.
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Jugend: Aufbruch - SehnSlichte

1. Vorbemerkungen

Die Lehrplaneinheit gehdrt zum anthropologisch - ethischen Bereich und kann mit dem Thema
»Mensch sein — In Verantwortung leben* verbunden werden. Es knlipft an das Thema ,,Freund-
schaft hat viele Gesichter (Klassen 5/6) an und erfahrt eine Weiterfithrung in den Einheiten ,, ,Ihre
Glut ist feurig und eine Flamme des Herrn® - Liebe, Partnerschaft, Sexualitdt” und ,,Religion, ,Sek-
te’,

oder ...7 — Religioser Markt der Moglichkeiten® (Klassen 9/10).

1.1. Zur Situation der Schilerinnen und Schiler

Jugendliche stehen wihrend der Pubertdt in einem Spannungsverhéltnis: ,, Jugend bedeutet ein Dop-
peltes: Sie ist einmal eine subjektive biographische Lebensphase, in der Aufgaben der inneren Ent-
wicklung, des Lernens, der Identititsbildung anstehen; sie ist zum Anderen eine gesellschaftlich
bestimmte Lebenslage, abhingig von gesellschaftlichen Bedingungen und Erwartungen ... (Shell
1997, S. 13). Der Lebensweg der Schiilerinnen und Schiiler ist also bestimmt von Anforderungen
der Erwachsenenwelt, aber auch von der Notwendigkeit, eigene Akzente zu setzen, Selbstbewusst-
sein und Beziehungen zu entwickeln.

In dieser Aufbruchssituation entwickeln Jugendliche eigene Entwiirfe, die in Jugendkulturen ihren
Ausdruck finden: ,,Fiir uns ist Jugendkultur das, was Jugend fiihlt, denkt, glaubt, hofft - und was
sich deshalb wiederfindet in ihrem Leben, ihrer Sprache, ithrer Mode oder ihren Stars® (K. Janke /
S. Niehues, a.a.0., S. 7). Aufweisbar sind diese Eigenwelten in Szenen. Jugendliche bedienen sich
heute, im Sinne postmoderner Offenheit und Individualisierung, der Fiille der Angebote und schaf-
fen so eine uniiberschaubare Vielfalt jugendkultureller Ausdrucksformen (Tribialisierung). Dabei
entsteht der Eindruck, dass Jugendliche selbst diese nicht mehr iiberblicken.

Angesichts der Spannungspole, zwischen denen Jugendliche heute stehen, kann die Identitdtssuche
auch zu Identititsdiffusion, Selbstzweifeln und dem Verwerfen von Sinnentwiirfen fiithren. Dies hat
zur Folge, dass ihr Gefiihlsleben von starken Schwankungen geprégt ist. Hinter all dem verbirgt
sich die groBe Sehnsucht, sich selbst bejahen zu koénnen und von anderen akzeptiert zu werden.
Verstirkt wird diese Ausgangslage durch die Tatsache, dass nicht von einer jungen Generation ,,un-
bekiimmerter Optimisten gesprochen werden kann. ,,Zukunftszufriedenheit und klare Lebenspla-
nung gehen nicht mit Sorgenfreiheit einher, vielmehr mit biographischen Anstrengungen. Gut vor-
bereitet auf kiinftige Entwicklungen fiihlen sich diejenigen, die iiber gute Voraussetzungen verfii-
gen. Entsprechend finden wir pessimistischere Einstellungen bei denen, die eher schlechte Bedin-
gungen haben.” (Schell 2000, S. 13)

Im Zusammenhang von Personlichkeitsentwicklung und Problemldsungsstrategien kann es zu {i-
bermifBigem Konsum- und Genussverhalten kommen. Dabei wird der Aspekt der Suchtgefahrdung
bedeutsam. ,,Genussbediirfnis und -befriedigung wie auch Drogengebrauch konnen Ausdruck sehr
unterschiedlicher Befindlichkeiten von Jugendlichen sein, z. B. von mangelnder Zuwendung der
Eltern und anderer wichtiger Personen, mangelnder Anerkennung durch Lehrkréfte und Ausbilder,
von Uberforderung und Frustration in der Schule, von Hoffnungslosigkeit und Verzweiflung iiber
soziale und gesellschaftliche Verhéltnisse, von fehlenden Sinnerlebnissen, von krisenhaften Bezie-
hungen zu Gleichaltrigen, unbewiltigten Sexualititsproblemen, aber auch von intensivem Erlebnis-
bediirfnis, von der Lust nach Rauscherfahrung, von Geborgenheit in einer Clique, als Ersatzbeftie-
digung und zugleich als tief erfiillendes Gliicksgefiihl* (D. Béuerle, a.a.O., S. 21).

Ahnlich verhilt es sich mit der Faszination fiir okkulte Welten. Hier spielt neben einem gewissen
Sensationsbediirfnis auch die Abgrenzung von bestehenden religiosen Entwiirfen eine Rolle, wobei
davon auszugehen ist, dass eine ernsthafte Beschéftigung mit okkulten Phinomenen eher die Aus-
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nahme bleibt (vgl. Shell 2000, S. 174 f). So kénnen sich Jugendliche auf der Suche nach Sinnent-
wiirfen auch auf diffuse Antworten auf transzendente Fragen einlassen.

1.2. Begr indung des Themas

Jugendliche befinden sich in einer Lebensphase, die von Abgrenzung und Aufbruch gekennzeichnet
ist. Aufbruchssituationen finden biblisch-theologisch in dem Symbol ,,Weg* ihren Ausdruck. Dem
entspricht, dass Gott sich im AT als ein ,,Weg-Gott* offenbart; allein im AT kommt der Begriff
iiber 700 mal vor. Er veranlasst Menschen immer wieder, aus Lebenssituationen aufzubrechen (vgl.
z.B. Gen 12, 1-3). In diesen Weg-Situationen wird deutlich, dass Gott Menschen auf schwierigen
Wegen begleitet. So ist bis heute die Aufbruchs- und Weggeschichte des ,,Exodus® ein leitendes
Motiv in der theologischen Reflexion liber Gottes Handeln an den Menschen. Dabei wird Gott die
Féhigkeit zuerkannt, befreiend und wegweisend fiir das menschliche Leben zu sein (vgl. Ex 20, 2 ff;
Ps 25, 4; Ps 37, 5; Ps 143, 8). Das Motiv des ,,Auf dem Weg seins* setzt sich im NT fort. In der
Vision vom ,,Reich Gottes* spiegelt sich die Suche des Menschen nach einer von Gerechtigkeit und
Liebe gepragten Welt wieder.

Die Sehnsucht nach einer Welt, die geprédgt ist durch Menschlichkeit, Toleranz und Hilfsbereit-
schaft, ist bei Jugendlichen besonders zu spiiren (vgl. Shell 2000, S. 107 ff). In der Zeit der Pubertit
empfinden sie die Sehnsucht nach Gemeinschaft und Liebe sehr intensiv. Dies driickt sich z.B. in
dem Ideal einer Gemeinschaft aus, die ,,dem Individuum Riickhalt und Schutz bietet vor den Unbil-
den der gesellschaftlichen Umbriiche und der allgemeinen biographischen Verunsicherung, weil aus
ihr soziale Geborgenheit erwéichst und man aus ihr Kraft schopfen kann (Shell 2000, S. 104). Ju-
gendliche suchen sich Lebensentwiirfe und Beziehungen, denen Erwachsene hiufig mit Misstrauen
und Unverstdndnis begegnen. Besonders ,,Jugendkulturen® sind Formen, durch die Sehnsiichte und
Hoffnungen von Jugendlichen zum Ausdruck kommen.

Ob und wie man diesen ,,Kulturen* im Unterricht begegnen soll, ist umstritten. Gerne werden die
Kurzlebigkeit und die Offenheit dieser Formen als Alibi genommen, sich nicht mit diesen beschaf-
tigen zu miissen. Ein zweites Problem ist die Verortung jugendkultureller Entwiirfe in den Bereich
»Subkulturen®. Nur wenige Jugendkulturen (z.B. Punks oder Autonome) aber verstehen sich als
Untergrundbewegungen bzw. als Gegenentwlirfe zur Gesellschaft.

Ansatz der Begegnung kann eine ,,Kontextuelle Theologie* sein, wie sie seit den 60er Jahren in der
Auseinandersetzung mit Kulturen in Afrika, Lateinamerika und Asien im Umfeld des Okumeni-
schen Rates der Kirchen entwickelt wurde. Hier wird das Gegeniiber in seiner kulturellen Eigenart
und Eigenstindigkeit anerkannt und so ein echter Dialog moglich gemacht. Bedeutsam fiir den Re-
ligionsunterricht ist dieser Dialog, wenn man, wie P. Tillich, von einer Beziehung zwischen Kultur
und Religion ausgeht: ,,Religion ist Substanz der Kultur und Kultur ist die Form von Religion*
(P. Tillich: Systematische Theologie III, S.285). Ubertragen bedeutet dies, dass Jugendkulturen und
deren Botschaft als ernst zu nehmende Ausdrucksformen wahrgenommen werden miissen. Hilfreich
kann dabei die Analyse von aktuellen Musikstiicken sein. Hier sind Hoffnungen und Sehnsiichte
von Jugendlichen aufweisbar, die auch die religiose Dimension beriihren.

Ein weiterer Aspekt ergibt sich aus nicht erfiillten Sehnsiichten von Jugendlichen, die in einer ver-
stirkten Suchhaltung miinden kénnen. Diese Suchhaltung kann in Siichten oder in der Faszination
fiir die Welt des Aberglaubens Ausdruck finden.

Besonders der Aberglaube wird biblisch unter dem Aspekt der irrationalen Furcht vor undurch-
schaubaren Méchten und dem Wunsch, diese Méchte beherrschen zu konnen, eingeordnet. In Aus-
einandersetzung mit seiner Umwelt wehrt sich das AT besonders gegen Gotzendienst, Wahrsagerei
und Magie (Lev 19, 26. 31; Dtn 18, 9-12). Das NT setzt diese Kritik fort. 1. Joh 4, 1 f mahnt:
»--.glaubt nicht allen, die vorgeben, den Geist zu besitzen. Priift, ob ihr Geist von Gott kommt...*
und schlieBt: ,,Die Liebe kennt keine Angst. Wahre Liebe vertreibt Angst™ (V. 18). Hieraus ergeben
sich wichtige Ansétze in der Auseinandersetzung mit Siichten und dem Okkultismus: Nicht erfiillte
Sehnsiichte haben als Hintergrund Angste, Unsicherheiten und die Erfahrung von Lieblosigkeit.
Suchtmittel oder okkulte Praktiken kdnnen, biblisch gesprochen, echte Zuneigung und Liebe nicht
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ersetzen. So macht es in diesem Zusammenhang besonders Sinn, die Beziehung der Jugendlichen
zu sich selbst und zu ihrer Umwelt in Diskussion zu bringen.

1.3. Didaktisch - methodische Uber legungen

Das Thema ,,JJugend: Aufbruch - SehnSiichte setzt direkt bei der Begegnung mit der Lebenswelt
der Schiilerinnen und Schiiler an. Damit diese gelingt, ist es wichtig, dass die Schiilerinnen und
Schiiler bereit sind, sich darauf einzulassen. Voraussetzung ist dabei ein Vertrauensverhéltnis zwi-
schen Lehrer und Schiilern. Ansonsten kann das Thema als Einmischung in die eigene Lebenswelt
empfunden werden.

Dennoch ist die Thematik fiir den Religionsunterricht unverzichtbar:

Im religionspiddagogischen Handeln geht es um die Vermittlung eines Mehr an Selbst - und Welter-
fahrung. Die Besinnung auf das theologisch Elementare impliziert anthropologische wie entwick-
lungspsychologische Einsichten. Uber theologisch - fachwissenschaftliche Orientierungen hinaus
muss sich religionspddagogisches Handeln im Fragehorizont der Kinder und Jugendlichen bewéh-
ren. Nur so erdffnet sich fiir diese die Moglichkeit, sich mit dem Angebot des christlichen Glaubens
zu identifizieren und selbst zu entdecken, ob darin Antworten auf ihre Fragen nach Identitit und
Engagement liegen (vgl. A. Wuckelt, a.a.0., S. 8).

Dem Ansatz liegt eine entwicklungsbezogene Didaktik zu Grunde. Es gilt, diese Didaktik ausgewo-
gen umzusetzen: ,,Das Ziel einer entwicklungsbezogenen Didaktik des Religionsunterrichts ... lige
dabei nicht allein in der Anpassung des Lernangebotes an den jeweiligen Verstehens- und Interes-
senhorizont der Schiiler. Die Anpassung ist nur die eine Seite. Die andere Seite ergibt sich aus der
Notwendigkeit, den jeweiligen Horizont der Schiiler zu 6ffnen und zu erweitern, um sie vor der
Stagnation auf einem bestimmten Entwicklungsstand zu bewahren® (F. Schweitzer, a.a.0.; S. 242

f).

Als Einstieg in das Thema bietet es sich an, bei der Beschreibung der eigenen Lebenswelt und der
individuellen Sehnsiichte anzukniipfen. Besonders in der Zeit der Pubertdt spielen die Auseinander-
setzung mit der Elternwelt und die noch unausgeprédgte Féahigkeit, sich selbst einschitzen zu kon-
nen, eine gewichtige Rolle. Methodisch eignen sich dabei offene Arbeitsformen, Fragebogen oder
spielerische Zuginge, die den noch vielfach ungeordneten Emotionen der Schiilerinnen und Schiiler
Raum zum Ausdruck geben.

Im Blick auf Lebensziele eignet sich in herausragender Weise ein symboldidaktisches Arbeiten mit
dem Symbol ,,Weg®. Hier bieten z.B. Bildbetrachtungen oder kreative Gestaltungsformen die Mdog-
lichkeit, den eigenen Lebensweg angesichts von Lebensphantasien zu reflektieren und fortzusetzen.
Da eine entwicklungsorientierte Didaktik auch Horizont erweiternde Funktionen haben soll, macht
es Sinn, hier auch die Aufbruchs- und lebensbegleitende Rolle, die Gott nach biblischem Zeugnis
einnimmt, anhand von ,,Weg-Geschichten‘ aufzuarbeiten.

In Jugendkulturen und Musikrichtungen zeigen Jugendliche, wozu sie sich bekennen. Sie sind hier-
bei die ,,Fachleute* und sollten die Moglichkeit haben, z.B. in Form von Referaten Musikszenen
selbst darzustellen und die Unterschiede zwischen den Ausdrucksformen heraus zu arbeiten. Span-
nend kann es sein, die Entwicklung von Jugendkulturen seit den 50er Jahren einzubeziehen. Dies
kann in Form einer Stationenarbeit erfolgen. Doch koénnen auch Lehrerinnen und Lehrer Dialog-
partner sein, indem sie von den Jugendkulturen zur Zeit ihrer eigenen Jugend berichten.

Neben Reflexion der Aufbruchssituation und der Jugendwelten spielt die Frage nach nicht erfiillten
Sehnsiichten eine gewichtige Rolle. Der Religionsunterricht hat immer auch eine suchtpréaventive
Aufgabe, indem er Probleme bearbeitet, die in der Sucht- und Drogenfrage eine Rolle spielen. (In
diesem Zusammenhang sei auf die Materialsammlungen ,,Schulische Gewalt- und Suchtprévention:
Baustein 1: Programm zur Primérpravention PROPP; Baustein 2: Priavention im Team PIT* beson-
ders hingewiesen; vgl. Literatur 2.2.) Dabei sollte die Analyse des eigenen Konsumverhaltens mit
der Betrachtung von Suchtkarrieren einhergehen. In Zusammenarbeit mit dem Biologieunterricht
kann die Sachkompetenz im Blick auf Formen der Sucht entwickelt werden. Allerdings sollte die
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Behandlung des Themas ,,Sucht in ein Gesamtkonzept eingebunden sein, das Fragen der Selbst-
wahrnehmung, der Personlichkeitsentwicklung und der Ich-Stabilitdt umschlieft.

Ahnliches gilt fiir das Gespriich iiber Formen des Aberglaubens im Unterricht. So muss im Blick
auf die Themenbereiche ,,Sucht* und ,,Okkultismus* davor gewarnt werden, allein dem Sensations-
bediirfnis der Schiilerinnen und Schiiler zu obliegen. Neben der Entwicklung von Urteils- und Kri-
tikfahigkeit geht es primédr um Aspekte der Ich-Identitét.

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

e Prisentationsformen von Umfrageergebnissen und Sachinformationen entwickeln
e Erkundungen vorbereiten, durchfithren und auswerten

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

¢ Sensibilitit fiir Anzeichen von Suchtgefdhrdung bei sich selbst und bei anderen entwickeln

e Lernen, sich in Situationen erfolgreich behaupten zu koénnen, die den Gebrauch von Drogen nahe
legen

1.4. Offene Unterrichtsformen

1.4.1. Moglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Bildende Kunst: Gestaltung ,,alternativer” Werbeplakate zum Thema Alkohol;
Graffiti - Projekt
Biologie: Korperliche Auswirkungen von Drogen
Deutsch: Lektiire einer Ganzschrift;
Untersuchung von Jugend- bzw. Erwachsenensprache
Musik: Musik und Drogen am Beispiel Techno und Ecstasy;

Techno- bzw. Rap - Workshop veranstalten

Sozialkunde (HS, RS): Durchfiihrung einer Informationsveranstaltung, z.B. zu Drogen,
Jugendszenen etc.

Sport: »Erlebnis* - Padagogik

1.4.2. AulRerschulische Lernorte:

Besuch einer Jugend- und Drogenberatung

Kontakte mit Vertretern der Polizei und der Justiz
Besuch einer Rehabilitationseinrichtung

Veranstaltung einer ,,Werberallye* in der Stadt

Besuch eines kirchlichen oder kommunalen Jugendtrefts
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Slang - Duden. Worterbuch der Szenesprache.

Mannheim 2000

Laut - stark und hoch hinaus. Ideenbuch zur médchenspezi-
fischen Suchtpravention. Miinchen 1996

Knockin’ on Heaven’s Door 2. Giitersloh 2000

Okkulte Phdnomene erfahren und hinterfragen.

Miihlheim 1991

Okkultismus. Material zur kritischen Auseinandersetzung.
Miihlheim 1996

Schulische Gewalt- und Suchtprivention. Baustein 1: Pro-
gramm zur Primérpriavention (PROPP). Mainz 2000
Suchtvorbeugung in der Praxis. Ein Arbeitsbuch fiir Schule
und Jugendarbeit. Weinheim 1997

Suchtpravention. Eine Herausforderung fiir die Schule.
Berlin 1996

o Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung (Hrsg.):

Bausteine des Material- und Medienverbundes zur Sucht-
und Drogenvorbeugung in der Schule. Soest 1988

o Niedersédchsisches Landesinstitut fiir Lehrerfortbildung:

o PZ Rheinland Pfalz u.a. (Hrsg.):

o Poell, K./ Tietze, W. / Toubartz, E.:
o rph2/97:

o Schneider, W.:

o Tammeus, R. (Hrsg.):

o Voigt - Rubino, A.:

o Wuckelt, A. u.a. (Hrsg.):
Jugendbucher:

Arold, M.

Burgess, M.:

Kordon, K.
Kynast, H.:

o O O O

Hilfen fiir die schulische Erziehung im Bereich Suchtpra-
vention und Drogenproblematik. Hildesheim 1990
Schulische Gewalt- und Suchtprivention. Baustein 2:
Schulische Priavention im Team (PIT). Mainz 2000

Wilde Zeiten. Miihlheim 1996

Jugendkulturen. Speyer 1997

Theater und Jugendschutz. AIDS, Sucht, Gewalt als The-
men auf der Bithne. Weinheim 1993

ru praktisch 7. Schuljahr. Unterrichtsentwiirfe und Arbeits-
hilfen fiir die Sek 1. Gottingen 1997

Suchtvorbeugung in der Schule mal ganz anders. Erlebnis-
orientierte Ubungen ab 12 Jahren. Lichtenau 1990
Werkbuch Religion fiir die Klassen 7/8. Miinchen 1999

Voll der Wahn. Verena steht auf Ecstasy. Anrich 1997
Junk. Arena 1998

Die Einbahnstra3e. Ravensburg 1997

Alles Bolero. Ravensburg 1997

22



0O O O 0O O O O O

Levoy, M.:
Mechtel, A.:
Noack, H. G.:
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2.3. AV-Medien

Adam und Lisa. dtv 1998

Cold Turkey. Ravensburg 1997

Trip. Ravensburg 1997

Inger oder Jede Mabhlzeit ist ein Krieg. dtv 1997
Bitterschokolade. Beltz 1999

Keine Pizza mehr fiir Ellen. dtv 1997

Alki? Ich doch nicht! Ravensburg 1998

Boris, Kreuzber, 12 Jahre. dtv 1998

@ Filme zum Thema - auszuleihen u.a. bei den Medienzentralen der L andeskirchen

o

3. Tipps, Ideen, Adressen

BZgA:
BZgA:

NDR / BZgA:
Denkmal-Film:

ARD / BZgA:
BZgA:

Blauer Dunst. Deutschland 1994

Fernseh- und Kinospots zur Suchtvorbeugung.
Deutschland 1992/93

Gefdhrliche Sehnsucht. Vierteilige Spielfilmserie.
Deutschland 1992

Runaway. Deutschland 1993

Tiirkischer Honig. Deutschland 1992

Warten bis Lili kommt. Deutschland 1982

</ Bundesarbeitsgemeinschaft Jugendschutz

Haager Weg 44, 53127 Bonn
Tel.: 0228/299421

><Bundesverband der Elternkreise drogengefihrdeter und drogenabhingiger Jugendlicher ¢.V.

Ko6thener Stral3e 38, 10963 Berlin
Tel.: 030/2626089

< Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufklarung, (BzgA)

Postfach 910151, 51071 Koln

Tel.: 0221/892031; Internet: www.bzga.de
> Die Bundeszentrale informiert durch verschiedene Broschiiren zu Fragen der Drogenpraventi-

on:

»Jetzt oder Nie* - Thema: Identitdtsfindung. Bestell-Nr.: 33 721 000
,,Drauf und Dran* - Thema: Risikoverhalten. Bestell-Nr.: 33 722 000
,Up and Down‘ - Thema: Enttduschungen, Konflikte. Bestell-Nr.: 33 723 000
»Aufund Davon® - Thema: Jugendliche Lebensstile. Bestell-Nr.: 33 724 000
Hinweis: Die Broschiire: ,,Filme der BZgA* gibt einen Uberblick iiber alle dort erhiltlichen Fil-
me und den entsprechenden Ausleihanschriften.
< Deutsche Hauptstelle gegen die Suchtgefahren e. V.

Westring 2, 59065 Hamm,
Tel.: 02381/901512

><Fachverband Drogen und Rauschmittel e.V.

Briiderstralle 4b, 30159 Hannover,
Tel.: 0511/1316474
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D<A Gesamtverband fiir Suchtkrankenhilfe im Diakonischen Werk der Evangelischen Kirche in
Deutschland e.V.
Kurt - Schumacher - Straf3e 2, 34117 Kassel
Tel.: 0561/109570

0<Die Anschriften der ortlichen oder regionalen Beratungsstellen kann man erhalten iiber:

Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufkldrung, Telefon fiir Suchtvorbeugung,
tagl. 10 - 22 Uhr, Tel.: 0221/892031
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Lernintentionen| Inhalte zur Auswahl M ethodische Anregungen Hinweise
Zugange
Sich der eige- Individuelle Wiinsche Schreibmeditation zu: ,,Was mir wichtig ist
nen L ebenswelt, fiir das Leben Collage: ,,Sehnsucht, Sehnsucht, Sehnsucht* |- in: E. Bilstein, A. Voigt: Ich lebe viel, S. 23
Traume und — vgl.: Spurenlesen 7/8, S. 31
Sehnslichte be- Textarbeit mit aktuellen Hits aus
wusst wer den der Musikszene
< Vgl. auch fachiibergreifende Projekte im An-
Entdeckungen hang: ,,Selbstfindung*
Sich mit eige- Lebensphantasien, Le- Symboldidaktische Arbeit mit dem Symbol — z.B. in: RU praktisch, 7. Schuljahr, S. 15-30

nen und frem-
den L ebensent-
wirfen und
Sehnstichten
auseinander
setzen, dabel
personliche Fa&-
higkeiten und
Starken sowie
deren Grenzen
kennen lernen

bensziele und Lebens-
aufgaben: Wunsch und
Wirklichkeit

»Weg™

Textvergleich oder kreative Bibelarbeit: Ex 6,
2-13 (Auftrag an Moses) und Ex 16 (Speisung
mit Wachteln und Manna)

Diskussion zu: ,,Der Israelit hat gemischte Ge-
fiihle*

Kreative Bibelarbeit: Lk 15, 11 ff (Verlorener
Sohn) als ,,innere Weggeschichte*

Arbeiten mit einem Bild: ,,Wohin*

Textarbeit: ,,Die Realitat*

»Zukunftsbilder - Zukunftsmusik® gestalten
Fragebogen: ,,In einem Jahr*

Textarbeit: ,,Erwachsen werden ist schwer
geworden*
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— in RU praktisch 7, S. 16

— vgl. RU praktisch 7, S. 21

— in: Spurenlesen 7/8, S. 5

— in: Spurenlesen 7/8, S. 33

— in: BZgA: Sucht- und Drogenprév., S. 102
— 1in: ebd., S. 31

— in: LHB Kursbuch Religion2000 7/8, M 102




e ,Ich..*

e . ... und die anderen
e Jugendwelt -
Erwachsenenwelt

e Szenen und Szene-
merkmale

Fingerabdruckbild ,,Ich bin nicht irgendwer*
Typische Situationen in der Zeit der Pubertit
spielen
Fragebogen, z.B. :
— ,.Mein Portrat*

,,Ich bin super!*
Wahrnehmungsiibung: ,,Meine Stiarken*
Arbeit mit einer Bilderkartei
Spiel: ,,Wenn ich...
Textarbeit , z.B.
— Gedichte: ,,Einsame Blume* / ,,Einsamkeit*
— ,.Schwere Last*
— ., Traume? Winsche?*
— ,.Ich will alles - und noch mehr*

Vergleichende Tabelle zu ,,Wir sind anders*
erarbeiten

Recherche zu: ,,Jugendsprache - Erwachsenen-
sprache

Textarbeit: ,,unheimlich ... cool*

Textarbeit ,,Jugendkulturen in den 90ern*
Reportage zu aktuellen Jugendkulturen
Stationenarbeit zu ,,Jugendkulturen von den
50ern bis in die 90er*

Spiel: ,,Wilde Jahre*

,,Modesteckbrief*

Textarbeit: ,,Jugendmedien*
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in: Unterrichtsideen. Rel. 7, 1. Halbb., S. 176
vgl. Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 12 f

in: E. Bilstein / A. Voigt: Ich lebe viel, S. 9
in: BZgA: Sucht- und Drogenprivention, S.
22

in: IFB: PROPP, Material A 1.7

vgl.: Anlage zu BZgA: s.o.

in: E. Bilstein / A.Voigt: Ich lebe viel, S. 17 ff

in: BZgA: Sucht- und Drogenprivention, S. 47
in: ebd., S. 75

in: Das neue Kursbuch Religion7/8, S. 66

in: ebd., S. 170

in: rph 97/2, S. 12

in: rph 97/2, S. 13
vgl. auch Slang-Duden

vgl. Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 14.
in: rph 97/2, S. 24

Grundlage: K. Poell: Wilde Zeiten
in: rph 97/2, S. 26 ff

in: H. Barz: Was Jugendlichen heilig ist, S.I/10
in: rph 97/2, S. 25




Slichte als mog-
lichen Aus-
druck von nicht
eingelbster
Sehnsucht ent-
decken sowie
mogliche Ur sa-
chen und Inter-
pretationen
kennen lernen

e Nein sagen

e Von der Sehnsucht zur
,»(Sehn)-Sucht*

e FEigene Gewohnhei-

ten! Eigene Siichte?

e Betroffene erzih-
len: ,,Mein Leben
in der Sucht®

Collage zu aktuellen Jugendmedien
Jugendzeitschrift selbst erstellen

Simulationsspiel: ,,Ein Leben wie im Film*
Arbeiten mit der Dilemmageschichte: ,,Martin‘

Rollenspiele zu verschieden Konfliktsituatio-
nen

Fragebogen: ,,Wenn ich mich drgere...*
Kreatives Schreiben, z.B. Brief: ,,Hallo Mama
- hallo Papa*

Comic: ,,Gedankenbilder*

Textarbeit: ,,Jacqueline*

Eigenes ,,Konsumprofil* erstellen

Arbeit mit verschiedenen Arbeitsblittern:
,,Das Tankmodell“

Textarbeit: ,,Liebe Gewohnheiten*

Film: ,,Gefahrliche Sehnsucht*

Textarbeit: ,,Im Bierzelt*
Textarbeit: ,,Andreas - eine Lebensgeschichte

Textarbeit: ,,Wieder nur ein Partyfilm*
Film: ,,Runaway*
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— 1in: M. Hentschel: Knockin’..., S. 45 f

— in: BZgA: Sucht- und Drogenprév., S. 26 ff

— in: Spurenlesen 7/8, S. 35; vgl. auch:

— Unterrichtsideen Rel. 7, 1. Halbb., S. 180

— in: E. Bilstein / A. Voigt: Ich lebe viel, S. 28 ff
— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 74

— in: LHB Kursbuch Religion 2000 7/8, M 100

— vgl. BZgA: Sucht- und Drogenprévention,
S. 100

< Querverbindung zum Thema ,, Mensch sein -
In Verantwortung leben”
< Vgl. auch fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Sucht und Abhéngigkeit*

— in: BZgA: Drogen - und Suchtpravention, S.
70

— in: Spurenlesen 7/8, S. 35

— vgl.: E. Bilstein: Ich lebe viel, S. 26 ff

— 1in: PZ: Priavention im Team (PIT), S. 91 ff

— in: E. Bilstein: Ich lebe viel, S. 11

— in: BZgA: ,Medienpaket Gefdhrliche Sehn-
sucht*

— in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 16

— in BZgA: Sucht- und Drogenpravention, S. 77
— 1n: E. Bilstein: Ich lebe viel, S. 72
— siehe: Adresse der BzgA




e Objekte der Sucht
e Stoffgebundene
Stichte, z.B. legale
oder illegale Drogen

¢ Nicht stoffgebunde-
ne Siichte, z.B. Es-
sen, Computer,
Fernsehen

e Umgang mit Sucht in
der Gesellschaft

Film: ,, Tiirkischer Honig*
Textarbeit: ,,Was bringt der Stoff?*
Textarbeit: ,,Karin:...da wird das zur Holle*

Textarbeit: ,,Muntermacher*

Film: ,,Der blaue Dunst*

Medienpaket: ,,Wenn die Droge zum Freund
wird*

Gestalten einer Informationstafel, z.B. auf der
Grundlage einer Internetrecherche

Film: ,XTC und der andere Kick*

Textarbeit: ,,Konsumsucht*

Medienpaket: ,,Warten, bis Lili kommt*

Lektiire einer Ganzschrift: ,,Bitterschokolade

Textarbeit: ,,Spielwelt™
Arbeiten mit einem Bild: ,,Suchtformen*

Arbeiten mit einer Karikatur. ,,Vor dem Fern-
seher

Collage: Sucht und Werbung
,Die Werbung mit dem AuBBergewdhnlichen®
Werbe-Ralley
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— s.0.
— in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 165
— in: Das neue Kursbuch Religion7/8, S. 176

— in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 164
— in: BZgA: Medienpaket - Nichtraucherschutz
— in: BZgA: Drogen- und Suchtpravention,
S. 61 ff
— vgl.: BZgA: Sucht und Drogen (Broschiire)

— in: BZgA: ecstasy - Medienpaket

— in: BZgA: Drogen- und Suchtprévention, S. 70
— in: BZgA: ,Warten bis Lili kommt*

Hinweis: Zu den einzelnen Bereichen gibt es aus-
fiihrliche Informations- und Medienmappen bei
der BZgA: www.bzga.de

— Autorin: M. Pressler; siehe auch dazugehdrige
Literaturkartei im Verlag an der Ruhr

— in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 165

— 1in: Religion betrifft uns: Siichte

— in: H.K. Berg: Karikaturen 7 -10, B3, 5

Zur Durchfuihrung eines Drogenprojektes wird
die Zusammenarbeit mit anderen Fé&chern zB.
Sozialkunde, Biologie, Deutsch empfohlen

— vgl.: E. Bilstein: Ich lebe viel, S. 43
— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 170




Aberglaube und
Okkultismusals
weiteren mogli-
chen Ausdruck
von nicht einge-
|6ster Sehn-
sucht entdecken

e Wege aus der Sucht

® Formen okkulter Prak-
tiken

Fragebogen: ,,Meinungen*

Pro und contra Diskussion: ,,Alkoholwerbung
bei Sportveranstaltungen

Textarbeit: ,,Ich kaufe, also bin ich®
Rollenspiel: Gerichtsverhandlung gegen
Tabakindustrie

Kreatives Schreiben: ,,Ein richtiger Mann ver-
tragt etwas

Textarbeit: ,,Warum die Flasche?*

Textarbeit: ,,Das Leben neu beginnen*
Textarbeit: ,,Die 12 Traditionen der AA*

Die Arbeit einer Jugend- und Drogenberatung
erkunden

Fragebogen zum Thema ,,Aberglaube/ Magie*
Textarbeit: ,,Erscheinungsformen des Aber-
glaubens*

Textarbeit, z.B.:

— ,.aber-glauben®

— ,,Supermarkt fiir wunde Seelen*

— ,,... und sie vertrauen den Sternen®
Talkshow zu: ,,Griinde fiir die Beschéftigung
mit Aberglauben: Beispiel und Ubersicht*
Collage aktueller Horoskope
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— 1n: E. Bilstein: Ich lebe viel, S. 27
— vgl. Unterrichsideen Rel. 7, 2. Halbb., S. 179

— in: : E. Bilstein: Ich lebe viel, S. 42

— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 171

— in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 166/167
— in: E. Bilstein: Ich lebe viel, S. 75
— Anregungen in: ebd., S 81 ff

Hinweis: Adressen der nachsten Jugend- und
Drogenberatung sind bei der BZgA zu erfragen

in RU praktisch 7, S. 151
— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 144 f.

— in: Kursbuch Religion 7/8 2000, S.143

— in: Kursbuch Religion 7/8 2000, S.145

— in: Kursbuch Religion 7/8 2000, S.146

— Textgrundlage in: RU praktisch 7, S. 154-156




® Abgrenzung von Glau-
be und Aberglaube

Kreative Bibelarbeit zu:

— 3.Mos 19, 26. 31

— 5.Mos 18, 9-12

— 1.Joh4,1.2.7.18
Textarbeit: ,,Die Seele bringt er uns zurtick
Textarbeit: ,,Aberglaube in der Bibel*

Verbot der Wahrsagerei etc.

Von falscher und richtiger Prophetie
Warnung vor falschen Propheten

in: Spurenlesen 7/8, S. 160 ff

in: RU praktisch 7, S. 162 f

Verknupfungen

Die Bedeutung
der Sehnsiichte
fur daseigene
Leben und des-
sen Gestaltung
bedenken

Orientierungs-
maoglichkeiten
wahrnehmen

e . Mit meinen Sehnstich-
ten auf Du und Du“

e Stirkung der Person-
lichkeit

Lied und Textarbeit zu ,,Von guten Méchten
wunderbar geborgen* (D. Bonhoeffer)
Textarbeit: ,,Gebet*

Film: ,,Glaube an dich - nicht an Drogen*

Fotoroman zu Sehnsiichten gestalten

TV-und Kinospots zur Suchtvorbeugung auf
die eigenen Lebenswelten iibertragen

Planung und Durchfithrung von Besinnungsta-
gen

Erlebnispddagogische Angebote (z.B. in Zu-
sammenarbeit mit dem Fach Sport)

Arbeiten mit Interaktions- und Vertrauensspie-
len

Zusammenarbeit mit auBerschulischen Bil-
dungstragern zum Thema ,,Stark machen*
»dzenentag an der Schule veranstalten
Sportangebote (AGs) fiir Trendsportarten
Kunstangebote, z.B. Graffiti-Wand gestalten

in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 178
in: BZgA: Medienpaket ,,Glaube an dich -
nicht an Drogen*

in: BZgA: Medienpaket: Spots zur Suchtvor-
beugung

in: BZgA: Gesundheitsforderung und Erlebnis-
padagogik

vielfaltige Anregungen in den Materialien
PROPP und PIT

z.B. Jugendamt und Diakonisches Werk
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Mensch sein - In Verantwortung leben

1. Vorbemerkungen

Die Lehrplaneinheit gehdrt zum anthropologisch-ethischen Bereich mit Beziigen zur biblisch-
christlichen Tradition und kniipft an die Themen ,,Wir leben und lernen zusammen* sowie ,,Freund-
schaft hat viele Gesichter (Klasse 5/6) an. Sie erfdhrt eine Fortsetzung in den Einheiten ,,Der
Mensch als Ebenbild Gottes - Gerechtigkeit und Menschenwiirde® und ,,Verantwortung fiir die
Schopfung - Das Machbare machen!?* (Klasse 9/10).

1.1. Zur Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Zu Beginn dieser Alterstufe sind Schiilerinnen und Schiiler sehr mit eigenen Problemen und dem
Ablosungsprozess vom Elternhaus bzw. der Elterngeneration beschiftigt. Da hier Konflikte vorpro-
grammiert sind, wird der Blick auf andere, besonders auf Erwachsene, durch diese Auseinanderset-
zungen gefarbt. Soziale Beziehungen werden meist im eigenen Umfeld bzw. in der Peer-Group ge-
sucht. So ist es Jugendlichen vielfach unklar, in welch breitem gesellschaftlichen Beziehungsfeld
sie stehen.

Zum Erwachsenwerden der Schiilerinnen und Schiiler gehort auch, dass sie immer mehr die Hand-
lungsfelder verantwortlichen Handelns entdecken. Sie erfahren dabei, dass Konflikte im Bezie-
hungsgeflecht unausweichlich sind, dass aber deren Wahrnehmung und konstruktive Losung fiir ein
verantwortliches Miteinander notwendig sind.

Vereinzelt finden sich in dieser Alterstufe Schiilerinnen und Schiiler, die im privaten bzw. im 6f-
fentlichen Bereich diakonische Aufgaben wahrnehmen oder durch ein Berufspraktikum mit diako-
nischen Arbeitsfeldern in Kontakt kommen.

1.2. Begrindung des Themas

Das Christentum transportiert in seinem Kern die Vision einer Welt, die von gegenseitiger Aner-
kennung, von ,,Liebe* in all ihren Bedeutungsdimensionen und einem verantwortlichen Miteinander
geprégt ist. ,,Reich Gottes* in dem Sinn, den Jesus diesem Begriff gegeben hat, ist freigehalten von
individualistischer Engfiihrung. Er meint immer auch das in der Beziehung zu Gott heil gewordene
Miteinander. Die Seligpreisungen (Mt 5, 3-12) und Antithesen der Bergpredigt
(Mt 5, 17-48) betonen diesen wichtigen Aspekt. Dass eine solche Zukunftshoffnung nicht zur Ver-
trostung auf ein besseres Jenseits verkommen darf, wird daran deutlich, dass die christliche Vision
zur Verdnderung schon jetzt motivieren soll. Im Einiiben von Konfliktlosungsstrategien und im
diakonischen Handeln ergeben sich Moglichkeiten der Konkretion, wie dies umgesetzt werden
kann. So kann der verantwortliche Umgang miteinander gleichnisfahig werden fiir das, was Gott
mit der Welt meint.

Wesentliches Moment des christlichen Menschenbildes ist dabei das Akzeptieren von Unvollkom-
menheit, Begrenztheit und ,,Fragmentarizitit (Henning Luther). Aus dem eigenen Erleben des An-
gewiesenseins und der Erfahrung, dass Gott den Menschen solidarisch gegeniibertritt, erwéchst ein
verantwortliches Handeln. Die Ubernahme von Verantwortung ist somit im biblischen Sinne die
Antwort des Menschen auf Gottes Zuwendung.

Dass in einer groflen Gesellschaft mit uniibersichtlichen Beziehungsgeflechten ein solidarisches
Handeln im Privaten nicht mehr ausreicht, fiihrte besonders im 19. Jahrhundert zur Entwicklung
einer institutionalisierten Diakonie. Heute geht es in der Diskussion um Verantwortung vermehrt
darum, das eigene Verantwortungsbewusstsein zu stirken.
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1.3. Didaktisch-methodische Uberlegungen

Jugendliche dieser Altersstufe sind oftmals sehr stark auf sich selbst bezogen. Da Verantwortung
aber nur in Beziehungen iibernommen werden kann, miissen die Beziehungen, in denen das Indivi-
duum steht, erst einmal in den Blick kommen.

Dass Beziehungen sich ambivalent gestalten, erleben Jugendliche vielfach in ihrer eigenen Erfah-
rung. Dadurch ergeben sich unvermeidliche Konflikte, die jedoch die Chance in sich tragen, positi-
ve Entwicklungen in Gang setzen zu konnen. Erziehung zu Konfliktbereitschaft und zur Féhigkeit,
Konflikte fair und fruchtbar auszutragen, ist daher ein wichtiges Ziel dieser Einheit. Im privaten
Bereich bzw. im Miteinander einer Klasse lassen sich Modelle des Umgangs miteinander bewusst
machen und erproben, die dann auch auf gréBere soziale Bereiche paradigmatisch anwendbar sind.
Konflikte bergen jedoch nicht selten die Tendenz, die Grenzen zur Gewalt zu iiberschreiten. Ge-
walterfahrungen gehoren nicht nur durch die Medienberichterstattung, sondern héufig auch durch
eigene Erfahrung zur Realitdt der Jugendlichen. Hier kann ein Training zu Deeskalation und Pré-
vention fiir die Wahrnehmung eigener Gewaltbereitschaft sensibilisieren und Strategien bereitstel-
len, sich in entsprechenden Situationen angemessen und verantwortungsvoll zu verhalten.

Aufgrund der politischen Verdnderungen kann der Themenbereich ,,Krieg und Frieden* nicht mehr
so behandelt werden wie noch in den 80er Jahren. Das Bewusstsein direkter Bedrohung durch die
Hochriistung der Weltmichte ist geschwunden, da sich kriegerische Auseinandersetzungen in den
letzten Jahrzehnten regional begrenzen lieBen. Auch wenn Kriege direkt ,,vor der Haustiir* Europas
stattfinden und sowohl die Bundesrepublik als auch die NATO darauf reagieren, ist die Empathie
fiir die Leiden, die Kriege mit sich bringen, deutlich gesunken, gerade aufgrund der Allgegenwart
von Gewalt in den Medien. Entgegen dieser ,,Normalisierungstendenzen® ist es ein wichtiges An-
liegen der Lehrplaneinheit, den Opfern von Gewalt und Krieg eine Stimme zu geben. Damit konnen
ethische Forderungen der biblisch-christlichen Uberlieferung auf ihre Relevanz hinsichtlich der
Bildung von Wert- und Beurteilungsmafstdaben iiberpriift werden.

Weil das Thema personliche Probleme und Erfahrungen beriihrt, kann es nicht nur kognitiv bearbei-
tet werden: Selbstwahrnehmung, Wahrnehmung als Gruppe und Wahrnehmung des Ichs in gesell-
schaftlichen Zusammenhéngen kann z.B. in Rollenspielen oder Interaktionsiibungen Gestalt gewin-
nen.

Verantwortliches Miteinander wird nicht nur in Konflikten zum Thema, sondern auch im alltagli-
chen Umgang mit Schwicheren bzw. stigmatisierten / stigmatisierbaren Personen. Nicht immer
wird dieses Zusammenleben als konflikthaft erfahren, nicht selten funktioniert Ausgrenzung hier als
Wegschauen. Auch hier muss tiber die Erfahrung eigener Bediirftigkeit Solidaritdt hergestellt wer-
den. Praktische Ubungen, verbunden mit Erfahrungsberichten, ermdglichen das Einfiihlen in die
Situation von Stigmatisierten im Alltag. Um allerdings nicht in der Betroffenheitsperspektive ste-
cken zu bleiben, ist es wichtig, die positive Motivation fiir die Arbeit in diakonischen Tatigkeitsfel-
dern aufzuzeigen, um die Bereitschaft zur praktischen Ubernahme von Verantwortung zu wecken.
Praktika und Exkursionen kdnnen hier die notige ,,Realitdt” in den Unterricht hereinholen. So kon-
nen gerade auch in der Schule Schritte hin zu einer diakonischen Kultur gegangen werden.
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1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

¢ Sich auf Rollenspiele oder Interaktionsiibungen einlassen, um die Féhigkeit zum Perspektiven-
wechsel weiter zu entwickeln und die eigene Konfliktfahigkeit zu trainieren

e Verschiedene Reportagetechniken (Interview, Auswertung von Umfragen, Gestaltung von
Wandzeitungen etc.) einiiben

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

Sich selbst und andere besser kennen lernen

Ich-Stirke und Selbstwertgefiihl aufbauen

Kreativitdt beim Bewiltigen von Konflikten entwickeln
Soziales und solidarisches Handeln lernen

1.4. Offene Unterrichtsformen

1.4.1. Méglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Deutsch: Lektiire von Ganzschriften
Englisch: Lebensgeschichte des M.L. King oder M. Gandhis
Sozialkunde: Die Gruppe und Ich

1.4.2. AuRRerschulische Lernorte:
e Besuch verschiedener diakonischer Einrichtungen
e Besuch von Schloss Freudenberg in Wiesbaden (Erfahrungsfeld zur Entfaltung der Sinne)
- Tel: 0611 - 9410725; Fax: 0611 - 9410726
2. Literaturhinweise
2.1. Zur sachlichen Vorbereitung
o Bach, U.: Gesunde und Behinderte: Gegen das Apartheitsdenken in

Kirche und Gesellschaft, Giitersloh 1994
o Diakon. Werk der EKD (Hrsg.): Diakonie-Jahrbuch, Stuttgart (wird jéhrlich neu herausge-

geben)
o Fauser, D. (Hrsg.): Verantwortung. Friedrich Jahresheft 10, 1992. Velber 1992
o Friedrich Verlag (Hrsg.): Schiiler ’95: GewaltLosungen. Velber 1995
o Haumersen, P. / Liebe, F.: Mulikulti: Konflikte konstruktiv. Trainingshandbuch Me-

diation in der interkulturellen Arbeit. (Verlag an der Ruhr)
Miihlheim 1999

o Hemm, M.: Miteinander leben und lernen: behinderte und nicht behin-
derte Menschen. Lichtenau 1998

o Jonas, H.: Prinzip Verantwortung. Versuch einer Ethik fiir die techno-
logische Zivilisation. Frankfurt 1984

o Rockle, G. (Hrsg.): Diakonische Kirche. Sendung - Dienst - Leitung. Neukir-

chen Vluyn 1990
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Philippi, P./Strohm, T. (Hrsg)
Presler, G.:

PZ Bad Kreuznach (Hrsg.):
PZ Bad Kreuznach (Hrsg.):

Rau, H.:
Schibilsky, M.:

2.2. Fur dieUnterrichtspraxis

Beeretz, F.L. / Christner, J. u.a.:
Berg, HK.:

Biittner, u.a. (Hrsg.):

Ev. Missionswerk Deutschland:
Guggenbiihl, A. v.a.:
Hagemann, M.:

Hindrixen, A. (Hrsg.):
Hindrixen, A. (Hrsg.):

Hintersberger, B.:
IFB Rheinland Pfalz (Hrsg.):

MBWW (Hrsg.):
MBWW (Hrsg.):

PZ Rheinland Pfalz v.a. (Hrsg.):

rph 3/98:
rph 4/98:

rph 1/99:
rph 3/99:

Theologie der Diakonie, Bd. I, Heidelberg 1989

Martin Luther King. (rowohlts bildmonographien)
Reinbek 1990

Streitschlichtung durch Schiilerinnen und Schiiler. PZ -
Information 14 / 97. Bad Kreuznach 1997

Schule und Gewalt. PZ - Information 21 / 95. Bad Kreuz-
nach 1995

Gandhi. (rowohlts bildmonographien) Reinbek 1991
Kursbuch Diakonie. Neukirchen Vluyn 1991

Thema: Gewalt. (Klett) Stuttgart, 2. Auflage 1993
Karikaturen fiir das 4. - 7. und fiir das 7. - 10. Schuljahr.
Stuttgart 1981

Vorlesebuch Diakonie. Lahr 1998

Schritte gegen Tritte. Vom Umgang mit Gewalt - in Stidaf-
rika und bei uns. Hamburg 1999 (Bestellung unter Tel: 040
- 25456148; Email: service@emw-d.de )

Aggression und Gewalt in der Schule. Schulhauskultur als
Antwort. (Sozia Verlag, Jigerhdusleweg 20, 79104 Frei-
burg; Tel.: 0761/71024) Freiburg 1998

Schwarzer, Wolf, Skin. Stuttgart 1993

Diakonie - Werke der Barmherzigkeit, Reliprax 14, Bre-
men 1995

150 Jahre Diakonie - Suche nach sozialer Gerechtigkeit,
Reliprax 27, Bremen 1998

Mit Jugendlichen meditieren. (Don Bosco) Miinchen 1983
Schulische Gewalt- und Suchtprévention. Baustein 1: Pro-
gramm zur Primérpriavention (PROPP). Mainz 2000
Kinder gestalten Gemeinschaft. Mainz 1998
Menschenrechte leben — Menschenpflichten annehmen.
Mainz 2000

Schulische Gewalt- und Suchtprivention. Baustein 2:
Schulische Pravention im Team (PIT). Mainz 2000
Gewalt I. Speyer 1998

Gewalt II: Deeskalations- und Priventionstraining. Speyer
1998

Leben in der Familie. Speyer 1999

Mit Behinderungen leben. Speyer 1999

Schiilerinnen und Schiiler einer 10. Klasse:

Schulz, A.:
Spitzenpfeil, Ch.:

Stationen 8:
Wallis, V.:

Was ist denn schon dabei? (Beltz) Weinheim 1999
Stundenblitter ,,.Den Néchsten lieben - das Notwendige
tun®. Stuttgart 1989

Diakonie, Medienpaket mit Arbeitshilfen, Lehrerkommen-
tare und Horspielkassette. Erlangen 1999.

Frieden machen. Speyer 1989

Zwei alte Frauen. Eine Legende von Verrat und Tapferkeit.
(Heyne) Miinchen, 3. Auflage 1993
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o Zitelmann, A.: Keiner dreht mich um. Lebensgeschichte des M.L. King.
(Beltz) Weinheim 1997
o Verein Friedenspddagogik Tiibingen e.V. (Hrsg):
CD ,,Konflikte XXL*. Tiibingen 2001
Bestelladresse: Bachgasse 22, 72070 Tiibingen
Internet: www.friedenspaedagogik.de

3. Tipps, Ideen, Adressen

= Kontakt mit Jugenddmtern oder der Polizei zur Gewaltprédvention

= Kontakt mit kooperierenden Einrichtungen von Diakonie / Caritas / Lebenshilfe etc.

= Streitschlichterprogramm an Schulen
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Lernintentionen

I nhalte zur Auswahl

M ethodische Anregungen

Hinweise

Zugange

Wahrnehmen,
dassLebenin
einem Geflecht
von sozialen
Beziehungen
ambivalente
Herausfor -
derungen dar-
stellt

e Beziechungen im eige-
nen Umfeld

e Der Mensch zwischen
e Eigenverantwortung
und Femdbestimmt-
sein

e Angewiesensein und
Abhéngigkeit

Meditation: ,,Mein Beziehungsnetz*

Werteskala tiber personliche Beziehungen er-
stellen

Interpretation und Ergédnzung einer Karikatur,
z.B.: Ivan Steiger: ,,Ich*
Textarbeit: L. Zenetti: ,,Ich glaube nur...*

Interaktionsspiel, z.B. ,,Autknoten statt zer-
schneiden®

Blindenfiihrerspiel, z.B. ,,Vertrauensspiel I
und II* oder

,,Partnerbalance*

Interaktionsspiel, z.B. ,,Vertrauensfall*

Textarbeit: ,,Der Faden nach oben* und graphi-
sche Darstellung des eigenen ,,L.ebensnetzes*

in: B. Hintersberger: Mit Jugendlichen
meditieren, S. 116

in: Entdeckungen machen 9/10, S. 5
weitere Anregungen zur Arbeit ebd.
in: ebd., S. 5

in: rph 4/98, S. 37 f

in: F. Niehl: 212 Methoden..., S. 214

in: IFB: PROPP, A 6.4.

in: J. Kistner / R. Gilsdorf: Kooperative Aben-

teuerspiele, S. 77
in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 74
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Entdeckungen

Erkennen, dass
die ambivalen-
ten Herausfor -
derungen in
sozialen Bezie-
hungen Ur sa-
chen fir Kon-
flikte sein kon-
nen

o Konflikte im Alltag
e in der Familie

e in der Klasse / Schu-
le

e 1m Freundeskreis

Rollenspiel: ,,Disco*
Bildinterpretation, z.B. B. Naumann zum The-
ma ,,Miteinander streiten

Kreatives Schreiben: ,,Fiir meine Eltern bin
ich...”

Lektiire einer Ganzschrift: ,,Was ist denn schon
dabei?*

Bildbetrachtung, Rollenspiel und Entschei-

dungsaufgaben zu: ,,Mut zum Streiten*

Interaktionsspiel: ,,Dazwischentreten‘

Interaktionsiibung, z.B.:

— ,,Gespriachsblockaden* bzw.
,»Gesprachsforderer

— ,,Der vierohrige Empfanger*

Rollenspiel zu: ,,Verbale Gewalt*

Textarbeit zu: ,,Die vereiste Scharte*
Interaktionsspiel: ,,Die Streit-Miilltonne*

Interaktionsiibung: ,,Paul und Sven bekommen
Streit*
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< Vgl. auch fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Leben in der Gemeinschaft*

— in: rph 1/99, S. 11
— in: Spurenlesen 7/8, S. 40

— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 75

— FEine 10. Klasse hat die ganz alltdgliche Gewalt

beschrieben, wie sie einem Siebtkléssler pas-
sierte

— in: Bauplédne Religion 7, S. 127 {f
— in: PZ: PIT, S. 174 f

— in: L. Rendle: Ganzheitl. Methoden..., S. 103

und S. 105

— in:ebd., S. 101 f
— in: A. Guggenbiihl: Aggression & Schule, Ka-

pitel 2, S. 10 f

— in: Das Leben suchen 7/8, S. 34
— in: Schiiler *95: GewaltLosungen, S. 69

(Streitanldsse unter Freunden heraussuchen)

— in: IFB: PROPP, Ubung 11.2




Verschiedene
M dglichkeiten
zum Umgang
mit Konflikten
entdecken und
beurteilen

> in der Gesellschaft

» Tater und Opfer zu-

gleich

o (Gewaltbereitschaft und
Eskalation / Krieg

Lektiire einer Ganzschrift, z.B.
,.Schwarzer, Wolf, Skin*
Film: ,,Erste Begegnung*

Rollenspiel, z.B. zu ,,Hétten wir geholfen?
Standbild zu einem Bild von Jeff Wall
Interaktionsspiele ,,Komm mit!“ bzw. ,,Anma-
che*

Textarbeit: ,,Die wahrste Geschichte, die wir
auf der Messe gehort haben®

Interaktionsspiele, z.B.:

— ,,Manchmal ‘Ja’ - manchmal ‘Nein’*
— ,,Zwischen zwei Winden*

— ,,Der Jager und der Elefant™

— ,,Grenzen erfahren®

Arbeit mit Arbeitsblittern: ,,Konfliktbeschrei-
bungen*
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— Autorin: M. Hagemann
— vgl. rph 3/98, S. 35

— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 28
— in: Spurenlesen 7/8, S. 42
— in: rph 3/98, S. 14 bzw. S. 41

— in: Thema: Gewalt, A 8
— Hinweise auch in: MBWW: Kinder gestalten
Gemeinschaft, S. 21

< Vgl. auch fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,, Konfliktbewaltigung und Friedenssi-
cherung*

— in: rph 4/98, S. 21

— in:ebd., S.28 f

— in:ebd., S.39f

— in: A. Guggenbiihl: Aggression & Schule, Ka-
pitel 3, S. 27

— 1in: IFB: PROPP, S. 59




e Moglichkeiten der Préa-
vention und Deeskala-
tion

Textarbeit, z.B. zu:

— ,,Fast jeder ist bereit zum Toten

— ,,Sich nicht alles gefallen lassen

— E. Késtner: ,,Die Ballade vom Nachah-
mungstrieb*

Collage: ,,Was wiirdest du als Gewalt bezeich-

nen?*

Fotoreportage: ,,Gewalt in unserer Stadt*

Arbeiten mit einem Cartoon: ,,Wie entsteht

Gewaltbereitschaft?*

Wandzeitung erstellen, z.B.: ,,Wie es zum

Krieg kommen kann*

Collage erstellen: ,,Wir klagen an... Die Opfer

von Kriegen*

Interaktionsspiel: ,,Litfasssdule®

Rollenspiel: ,,Konfliktlosung*

Spiele gegen Gewalt

Konfliktbearbeitungsmodell entwickeln

Textarbeit:

— ,,Freuen diirfen sich alle, die Frieden schaf-
fen*

— ,,GroBmutter wartet auf Kurt Felix*

Arbeit mit einer Karikatur: ,,J. Walker: Gewalt-

freie Konfliktlosung*

Regeln zum fairen Streiten entwickeln

Rollenspiel: ,,Das Gewalt-Rollenspiel*

Interaktionsspiel: ,,Konflikte angehen — aber

wie?
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in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 155 f
in: ebd., S. 193 f

in: A. Guggenbiihl: Aggression & Schule, Ka-
pitel 2,S. 9

vgl. A. Guggenbiihl: Aggression & Schule,
Kapitel 10, S. 25

vgl. ebd., Kapitel 2, S. 13

in: ebd., Kapitel 10, S. 27

Materialien in: ebd., S. 196 ff

aktuelles Pressematerial

in: Schiiler *95: GewaltLosungen, S. 71

in: L. Rendle: Ganzheitl. Methoden..., S. 254
in: rph 3/98, S. 38 - 46

vgl. IFB: PROPP, S. 69

in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 204 f

in: Thema: Gewalt, A 20

in: P. Kliemann: Impulse und Methoden...,
S. 102

vgl. auch IFB: PROPP, A 11.10

in: EMW: Schritte gegen Tritte, S. 28 {f
in: PZ: PIT, S. 182 f




Biblische Friedens-
hoffnung und
Gewaltverzicht

Nichtchristliche
pazifistische

Textarbeit ,,Neue Regeln: Die sogenannten
Antithesen

Bildbetrachtung E. Wieberneit ,,Das gro3e
Abendmahl*

Kreative Bibelarbeit zu Lk 14,15-24 (Das gro-
Be Abendmahl)

Bildbetrachtung zu E. Hicks:,,Der Traum vom
Paradies*

Kreative Bibelarbeit zu Jes 11,1-9 (Friedens-
reich)

Textarbeit: ,,M.L. King: Kraft zum Lieben*
Informationssammlung und Collagen / Wand-
zeitungen zu M.L. King

Textarbeit:

— ,,Halt ihm die andere Wange hin“

— ,,Sechs Regeln fiir den Frieden*

Arbeit mit einem Bild, z.B. O. Pankok: ,,Jesus
zerbricht das Gewehr

Textarbeit: ,,Bergpredigt und Satyagraha®
Film ,,Gandhi“ in Ausschnitten
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in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 90

in: Entdeckungen machen 2 Grundausgabe,
S. 46

in: Entdeckungen machen 2 Grundausgabe,
S. 38

in: Thema: Gewalt, A 19 - M 1

in: Stationen 8, S. 16
in: Thema Gewalt; A 19 - M 2
in: Stationen 8, S. 13

in: Stationen 8, S. 17
Regie: R. Attenborough




Entdecken, dass
dieambivalen-
ten Herausfor-
derungen in
sozialen Bezie-
hungen die U-
bernahme von
Verantwortung
notwendig ma-
chen

Erfahrung von Bediirftig-
sein...
e ... bei sich selbst

e .. im Umgang mit:
e Behinderung

Selbsterfahrungsiibungen: ,,Erfahren von Be-
diirftigsein*

Interaktionsiibung, z.B.:

— ,.Blindenspaziergang*

— ,.Netzspiel*

Textarbeit: ,,Behindert, aber...es ist normal
verschieden zu sein®

Textarbeit: ,,Freunde

AuBerschulischer Lernort: Schloss Freuden-
berg, Wiesbaden

Textarbeit: ,,Mit Behinderungen leben*
Rollenspiel: ,,Familienrat: Eine Bitte*
Textarbeit ,,Vermittlung mit ‘Fingerspitzenge-
fihl

Praktische Ubungen, z.B. in Gebirdensprache
Lesespiel: ,,Der Junge mit den Punkten - Louis
Braille*

Textarbeit mit Diskussion: ,,Was behinderte
Menschen sich von ihren Mitmenschen wiin-
schen*
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in: Unterrichtsideen Religion 7, 1. Halbband,
S. 105

in: A. Guggenbiihl: Aggression..., Kap. 3, S.
27

in: Das neue Kursbuch Religion 5/6, S. 50

in: Unterrichtsideen Religion 8, 1. Halbband,
S. 91

in: ebd., S. 92

dort z.B. Dunkelgang oder ,,.Die Unsicht-Bar*

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 157 £

in: ebd., S. 158

in: Unterrichtsideen Religion 7, 1. Halbband,
S. 111

in: rph 3/99, S. 37 ff

in: rph 3/99, S. 23 {f

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 160
weitere Anregungen in: Unterrichtsideen Reli-
gion &, 1. Halbband, S. 64 ff




Entdecken, dass
Verantwortung
fur anderedia-
konisches Han-
deln nach sich
zieht

e Alten Menschen

e Armen und Obdach-
losen

e Fremden und
Fliichtlingen

e Biblische Grundlagen

e Motivation fur diakoni-
sche Berufe

Lektiire einer Ganzschrift: ,,Zwei alte Frauen
Arbeit mit einer Karikatur zu alten Menschen

Auswertung aktueller Medien unter den Stich-
worten: ,,Armut bei Kindern®, ,,Strallenkinder
in Deutschland*

Textarbeit und Bildbetrachtung zu ,,Arm und
reich

Lektiire einer Ganzschrift: ,,Der Schlund*
Textarbeit: ,,Mit Gastarbeiterkindern - ein Ap-
pell®

Textarbeit in Verbindung mit einer Karikatur:
,Niemand verldsst gerne seine Heimat*
Rollen- /Planspiel: ,,Canaan - eine Fliichtlings-
familie unterwegs*

Kreative Bibelarbeit zu

— Mt 25, 14 - 27 (Gleichnis von den anver-
trauten Talenten)

— Phil 2, 5 —11 (Leben in der Gemeinschaft
mit Christus)

— Joh 13, 1 - 18 (FuBwaschung) in Verbin-
dung mit einem Bild von O. Pankok

Ubung: ,,FuBwaschung modern*

Textarbeit: ,,Berufe mitten im Leben*

Simulationsspiel: ,,Richard*
Textarbeit: ,,Patmos ist ein stiller Ort*
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Autorin: V. Wallis

z.B. B2, 2 und B2, 7 in: H.K. Berg: Karikatu-
ren fiir das 4. - 7. Schuljahr
Internetrecherche, z.B.

www.diakonie.de oder www.caritas.de

in: Spurenlesen 7/8, S. 6 ff

Autorin: G. Pausewang

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 90
in: Gerechtigkeit lernen 7/8, S. 134 f

in: EMW: Schritte gegen Tritte, S. 25 ff

z.B. in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 88
in: Entdeckungen machen 7/8, S. 66
Anregungen in: ebd., S. 67

in: ebd., S. 67

in: Unterrichtsideen Rel. 7, 1. Hbd., S. 107 £

in: Unterrichtsideen Rel. 7, 1. Hbd., S. 106
in: Unterrichtsideen Rel. 7, 1. Hbd., S. 111 f




» Diakonie damals und
heute

Historische Spurensuche zu J.H. Wichern

Historische Spurensuche zu G. Werner
Arbeitsblatt ,,Haus der Diakonie*

Arbeiten mit Bildern des Meisters von Alk-
maar

Textarbeit: ,,Ein Tag mit Schwester Lisa*
Reportage erstellen, z.B. zu den Bo-
delschwingh’schen Anstalten
AuBerschulischer Lernort: Besuch einer diako-
nischen Einrichtung

— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 136
bzw. in: brennp. kirchengeschichte, S. 201

— 1n: Unterrichtsideen Rel. 7, 1. Hbd., S. 116 ff

— in:ebd., S. 114

— 1in: Das Leben suchen 7/8, S. 53

— in: Unterrichtsideen Rel. 7, 1. Hbd., S. 109

— in: Entdeckungen machen Grundausgabe 1,
S.82f

Verknupfungen

Sensibilitat fur
die Ubernahme
von Verantwor -
tung im eigenen
L eben entwi-
ckeln

e Verantwortung im ei-
genen Umfeld

o , Welt-Verantwortung*

Arbeit mit einem Cartoon: ,,Einer trage des
anderen Last"

Pro-Contra-Diskussion: ,,Notwendigkeit von
sozialem Engagement

,,Diakonisches Praktikum®, z.B. im Altersheim
oder einer Behindertenwerkstétte

Patenschaft fiir eine Klasse, z.B. in einer Be-
hindertenschule ibernehmen

Textarbeit: ,,Ihr schuldet uns eine lebenswerte
Welt*

Gebet formulieren (Fiirbittengebet)

Lied: ,,Friedensnetz*

Gestaltung eines Gottesdienstes zum Thema
,,Gewalt*

,,Peace-Chat* im Internet

< Vgl. auch fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Leben in der Gemeinschaft*

— in: Unterrichtsideen Religion 7, 1. Halbband,
S. 124

— Anregungen in: ebd., S. 135

— in: Kursbuch Religion 2000 7/8 S. 161
— in: Entdeckungen machen 7/8 S. 154 f
— 1n: Stationen &, S. 25

— in: EMW: Schritte gegen Tritte, S. 36 ff

— vgl.ebd, S. 57 ff
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Freiheit - Regeln - Gewissen:
. ... dassdiese eure Freiheit nicht zum Anstol3 wird® (1. kor 8,9

1. Vorbemerkungen

Die Einheit ist dem anthropologisch-ethischen Bereich und der biblisch-christlichen Tradition zu-
zuordnen. Sie findet ihre Vorbereitung durch das Thema ,,Wir leben und lernen zusammen*(5/6)
und wird vertieft und erweitert in der Einheit ,,- Christ sein und politische Verantwortung - Anpas-
sung oder Widerstand““(9/10). Das Thema kann u.a. mit der Lehrplaneinheit ,,Mensch sein — In Ver-
antwortung leben* verbunden werden.

1.1. Zur Situation der Schillerinnen und Schiiler

In dieser Altersstufe beginnen die Schiilerinnen und Schiiler, ihr eigenes Welt- und Menschenbild
zu formen und ihr Umfeld kritischer zu hinterfragen. Dies geschieht auf dem Hintergrund eines
starken Orientierungsbediirfnisses. Die Suche nach Gewissheit gestaltet sich in unserer Zeit zuneh-
mend schwierig, da oftmals ,,neue” und ,,alte” Normen in eine ,,markt- und medienvermittelte Kon-
kurrenz* treten (vgl. LHB zu Kursbuch Religion 11 +, S. 97 ) und es haufig sogar fraglich erscheint,
,,ob es noch Normen gibt, die als Grundbedingungen oder Grenzziehungen von Leben, Freiheit und
Menschlichkeit Geltung beanspruchen kénnen* (ebd.).

Im Verlaufe ihrer Identitdtssuche erfahren die Schiilerinnen und Schiiler auller einer ,,neuen Frei-
heit* hiufig Konfliktsituationen, mit denen sie alleine nicht immer zurechtkommen. Thr Gewissen
befindet sich stets in Spannung zwischen o.a. unterschiedlichen Normen. Fiir die Jugendlichen ste-
hen sich ,,oft personliche und gruppenbezogene, .... jugendliche und erwachsene, ménnliche und
weibliche, kulturbezogene, religiose, moralische und ‘transmoralische’ Ansichten widerspriichlich
gegentiber* (vgl. Werkbuch Spurenlesen 7/8, S. 119).

Nach J. Piaget beginnen sie in dieser Altersstufe, ihr mythisch-heteronomes Gewissen durch ein
verniinftig-autonomes zu ersetzen und zu einer zunechmend eigenstdndigen, autonomen Moral zu
gelangen, mit der nach L. Kohlberg im Idealfall ein an selbst gesetzten Prinzipien orientiertes Ge-
wissen einhergeht (vgl. Taschenlexikon Religion und Theologie Band 2, S. 196).

In der Zeit des Suchens und Ablosens, auf dem Weg zur eigenen ,,Freiheit” brauchen die Schiilerin-
nen und Schiiler MaBistdbe und Vorbilder fiir ihr Handeln und ihre Lebensgestaltung, die sie zu ei-
nem verantworteten Umgang mit den Moglichkeiten, die ihnen zuwachsen, befdhigen (vgl. Adam /
Schweitzer, a.a.0., S. 249). Das Ziel der Erziechung muss es sein, den Jugendlichen unterstiitzend zu
helfen, ein Gewissen zu entwickeln, das sie auf dem Hintergrund der biblisch-christlichen Ethik zu
einem kritisch-konstruktiven Umgang mit Normen und Werten befdhigt.

1.2. Begrindung des Themas

Von der biblisch-christlichen Anthropologie her handelt der Mensch im Spannungsfeld von Freiheit
und Verantwortung und kann dabei schuldig werden. Als Regulativ in diesem Spannungsfeld gilt
das Gewissen, durch das die Schuld erkannt werden kann.

Die biblische Rede vom Gewissen ist weniger abstrakt als die neuzeitliche Diskussion. Das Alte
Testament spricht vom ,,Herzen®, das uns anklagt (Hiob 27, 6) oder als Regung des ,,schlechten
Gewissens® schldgt (1 Sam 24, 6; 2. Sam 24, 10). Das Herz war fiir die Menschen damals der
Sammelbegriff fiir die geistigen Tatigkeiten des Menschen, zu denen auch Gefiihl, Wunsch, Ver-
nunft und Willenskraft gehoren; ,,diese Féhigkeiten werden eingesetzt, um die Gottesebenbildlich-
keit des Menschen im Handeln zu verwirklichen® (vgl. Adam / Schweitzer, a.a.O., S. 245). Im Neu-
en Testament spricht Paulus vom Gewissen als Empfangsorgan fiir Gottes ,,Gesetz* (Rom 2, 14-

44




15), das allen Menschen zu Eigen sei. Hintergrund seiner Ausfiihrungen ist, dass fiir ihn das Tun
des Guten nicht vom Besitz der Moses-Tora abhéngig ist. In der christlichen Tradition wurde diese
Stelle allerdings als Begriindung der Stimme Gottes im Menschen bis hin zu einer natiirlichen
Theologie uminterpretiert. In Abgrenzung zur Lehre vom Gewissen als Stimme Gottes im Men-
schen heben Theologen wie z.B. K. Barth und D. Bonhoeffer hervor, dass hier keine Fremdsteue-
rung stattfindet, sondern dass das Gewissen etwas zutiefst Menschliches ist. Dabei entscheidet der
Mensch in der Situation und in Verantwortung vor Gott. Hintergrund ist die Erkenntnis, dass ein
ethisches Empfinden im christlichen Horizont von einer Situations- und Verantwortungsethik ge-
pragt ist. Gewissensentscheidungen sind daher nicht normativ vorgegeben, sondern von der Situati-
on und der Verantwortung vor Gottes Wort abhéngig.

Die Instanz des Gewissens findet sich heute dariiber hinaus in einer Vielfalt von Deutungsmdglich-

keiten. So unterscheidet man Typisierungen des Gewissens, die als Grundlage unterschiedliche

theologische, philosophische und psychologische Deutungsmuster zeigen. Nach G. Neumiiller

(a.a.0., S. 82) kann Gewissen folgendermallen verstanden werden:

e im moralischen Sinn als ein innerer Regulator mit mahnender Funktion;

¢ im idealistischen Sinn als das angeborene Bewusstsein vom idealen Ich (z.B. Platon);

e im naturalistischen Sinn als evolutionér herausgebildetes oder erworbenes sittliches Wertgefiihl
(z.B. Darwin);

e im psychoanalytischen Sinn als Summe der richterlichen Funktionen des Uber-Ich (z.B. Freud);

e im existenzphilosophischen Sinn als der unbedingte Ruf zur Eigentlichkeit der Existenz (z.B.
Heidegger);

e im behavioristischen Sinn als Resultat bestimmter Verhaltenskonditionierungen (Skinner).

Bei allen unterschiedlichen Deutungsmoglichkeiten von Gewissen ist zu beachten, dass es in seiner

Struktur den Menschen in seiner Ganzheit, in all seinen PersOnlichkeitsebenen betrifft:

e die affektive Ebene, die zur Liebes- und Bindungsfahigkeit leiten soll und gefiihls- und gemiits-
betonende Aspekte birgt;

¢ die voluntative Ebene, die den Bezug zum Verhalten und Handeln herstellt und die Willensbil-
dung regelt;

¢ die kognitive Ebene, die wahrnehmend, erkennend, beurteilend und reflektierend die komplexen
Erscheinungsformen des Gewissens ins Bewusstsein setzt (vgl. Zulliger).

Die in der Bibel begriindete Freiheit des Handelns spiegelt sich auch im Grundrecht des Menschen
auf Gewissensfreiheit wider. Diese jedoch erhélt im gottlichen Willen eine Richtschnur, an der
menschliches Verhalten gemessen wird (R6m 14, 12: ,,So wird nun jeder von sich selbst Gott Re-
chenschaft geben®). Gott eroffnet Menschen Freiheit, fordert aber auch die Einhaltung gewisser
Regeln, wie dies besonders im Dekalog zu erkennen ist (Ex 20, 2-17; Dtn 5, 6-21).

Der Dekalog ist eingebunden in die Geschichte des Exodus. Die Freiheitsgeschichte Israels, die
auch in der Priambel des Dekalogs aufgegriffen wird, zeigt die Perspektive, unter der die ,,Gebote*
zu verstehen sind: Sie schiitzen die Freiheit Gottes und der Menschen. Gleichzeitig geben sie auch
Orientierung, wie ein gottgewolltes Miteinander aussehen kann. Gewissenhaftes Handeln schlief3t
eine sensible Wahrnehmung von und eine angemessene Reaktion auf Situationen ein, in denen
durch Gott garantierte Freiheiten eingeengt werden.

Hierbei muss auch der Zusammenhang von Schuld - Strafe - Vergebung bedacht werden. Wer frei

ist, hat auch die Freiheit zum Missbrauch von Freiheit kann auch vor Gott und seinem Néchsten
schuldig werden.
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Es ist zwischen personaler und struktureller Schuld bzw. Schuldverarbeitung zu unterscheiden. Per-
sonale Schuld liegt vor, wenn bestimmte Normen und Werte iibertreten und nicht eingehalten wer-
den, es eindeutige Schuldner / Schidiger und Geschidigte / Glaubiger gibt. Bei struktureller Schuld
gibt es hingegen weder eindeutigen personalen Absender noch Adressaten: Der Schédiger ist ein
strukturelles Gebilde wie z.B. Konsum, Werbung oder auch Kultur und Erziehung; der Geschidigte
lasst sich haufig nicht eindeutig identifizieren. ,,Oft liegt struktureller Schuld keine niedere, sondern
eine hohe Gesinnung zugrunde.“ (Adam / Schweitzer, a.a.O., S. 190). Parallel dazu ist zwischen
personaler und struktureller Schuldverarbeitung zu unterscheiden. Sind bei ersterer Formen wie
Stihne durch Strafe, Wiedergutmachung, Entschuldigung, Reue oder Bufle zu nennen, kdnnen diese
auf strukturelle Schuldentlastung nicht tibertragen werden. Auch Vergebung muss im Zusammen-
hang mit struktureller Schuld einen neuen Charakter erhalten.

Im Neuen Testament ist Vergebung vorwiegend personal ausgerichtet: Im Umgang mit menschli-
cher Schuld weist Jesus gleichnishaft auf Gottes Gerechtigkeit hin. So zeigt z.B. das Gleichnis vom
hartherzigen Schuldner, wie sich menschliche und gottliche Gerechtigkeit unterscheiden kann
(Mt 18, 23-35). Ein gewissenhaftes Handeln im Sinne Gottes wire Vergebungsbereitschaft ange-
sichts der Schuld, die Menschen auf sich geladen haben (Mt 18, 21f: ,,Ich sage dir: nicht siebenmal,
sondern siebzigmal siebenmal®). Dennoch finden sich z.B. in den Forderungen der Bergpredigt An-
sitze, ,,ein Konzept zur 'strukturverarbeitenden' Vergebung gegeniiber Menschen, die in schuldigen
Strukturen schuldig geworden sind*“ (Adam / Schweitzer, a.a.O., S. 197) zu gewinnen.

Schiilerinnen und Schiiler haben in dieser Altersstufe in zunehmendem MalBe ein Gespiir fiir die
Verquickung von personaler und struktureller Schuld. Dies kann einerseits zu einer vorschnellen
Selbstentlastung, andererseits zu einer Bedriickung durch iibermafig empfundene Schuldenlast fiih-
ren. Hier hat der Religionsunterricht die Aufgabe aufzuzeigen, dass strukturelle und personale
Schuld zum Menschsein hinzugehdren, gleichzeitig aber auch ,,Uberlegungen zu Umkehr und ver-
dndertem Verhalten* (Adam / Schweitzer, a.a.0., S. 195) anzubieten.

1.3. Didaktisch-methodische Uber legungen

Im Reifungsprozess der Heranwachsenden nimmt die Gewissensbildung eine so elementare Stel-
lung ein, dass diese von auBen duferst behutsam und indirekt zu begleiten und zu stiitzen ist. Die
»eigene innere Wahrnehmung und das Empfinden fiir Richtiges und Unstimmiges* sollte angespro-
chen und Jugendliche sollten dazu ermutigt werden, ihr eigenes Gewissen als ‘innere Antenne’, als
‘kritische Instanz” im Kontext von Gruppenverhalten und Umwelt-Moral wahrzunehmen*
(vgl. Werkbuch Spurenlesen 7/8, S.119) und Handlungsmdglichkeiten zu erproben und zu reflektie-
ren.

Gut geeignet sind hierzu Karikaturen und Bilder, da sie unbefangene AuBerungen zu Problemstel-
lungen im Zusammenhang mit der Thematik zulassen und ermdglichen, die eigene Befindlichkeit
versteckt hinter einem Medium zum Ausdruck zu bringen. Weiterhin bieten sich Dilemmata bzw.
Fallbeispiele oder Rollenspiele als Lernwege an, um modellhaft Gewissensentscheidungen treffen
und in verantwortetes Handeln umsetzen zu kdnnen.

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

e Karikaturen als Beispiel fiir Satire kennen lernen
e Die Aussageabsicht von Karikaturen herausarbeiten und verstehen
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1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Verantwortung fiir sich und andere wahrnehmen
¢ Die eigene Urteilsfahigkeit weiter entwickeln
e Den eigenen Standpunkt kritisch hinterfragen

1.4. Offene Unterrichtsformen
1.4.1. Moglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Bildende Kunst: Gestaltung von Karikaturen
Deutsch: Streitgespriache, Debatten, Pro-Contra-Diskussionen

1.4.2. Aulerschulische Lernorte:

e Besuch einer Gerichtsverhandlung

e Museums- oder Ausstellungsbesuche, z.B. Hambacher Schloss, ,,Freiheit” Museum Zweibrii-
cken

2. Literaturhinweise

2.1. Zur sachlichen Vorbereitung

o Adam, G./ Schweitzer, G. (Hrsg.):  Ethisch erziehen in der Schule. Géttingen 1996

o Bliihdorn J.-G. u.a.: Artikel ,,Gewissen in: TRE (Studienausgabe) Teil 1,
Band 13. Berlin 1993

o Bron, B.: Artikel ,,Schuld®. In: Ev. Kirchenlexikon Band 4. Gottin-
gen, 3. Aufl. 1996, Sp. 114 - 128

o Biittner, G. u.a. (Hrsg.): Die religiose Entwicklung des Menschen. Stuttgart 2000

o Fahlbusch, E.(Hrsg.): Taschenlexikon Religion und Theologie. (Vandenhoeck &
Ruprecht) Gottingen, 4. Aufl. 1983

o Golka, F.: Flecken des Leoparden. Afrikanische Sprichworter und
biblische Weisheit. Stuttgart 1994

o Gronemeyer, R.: Die 10 Gebote des 21. Jahrhunderts. Moral und Ethik fiir
ein neues Zeitalter. 2000

o Guggenbiihl, A.: Auch ,halbliebe Menschen haben einen Platz auf der
Welt. In: Publik Forum Nr. 13/1997, S. 48 - 50

o Honecker, M.: Einfiihrung in die theologische Ethik. Grundlagen und

Grundbegrifte. Berlin 1990

o Hover, G./ Honnefelder, L.(Hrsg.): Der Streit um das Gewissen. Paderborn 1992

o Kohlberg, L.: Zur kognitiven Entwicklung des Kindes. Frankfurt 1974

o Neumiiller, G. (Hrsg.): Im Dialog - Band 3: Moral und Gewissen. Miinchen 1995

o Oser, F./ Gmiinder, P.: Der Mensch - Stufen seiner religiosen Entwicklung. Gii-
tersloh, 3. Aufl. 1992

o Schmidt, W. u.a.: Die Zehn Gebote im Rahmen alttestamentlicher Ethik.
Darmstadt 1993

o Zulliger, H.: Umgang mit dem kindlichen Gewissen. Stuttgart,
5. Aufl. 1968
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2.2. Fur dieUnterrichtspraxis

O

Berg, HK.:

forum religion:
Hintersberger, B.:
Landgraf, M.:

O O O O

o Remmle, J. / Wullner, K.:

o rph4/94:
o Stationen 10

2.3. AV-Medien

PZ Rheinland Pfalz v.a. (Hrsg.):

Karikaturen fiir das 7. - 10. Schuljahr (Calwer / Kosel)
Stuttgart 1978

4/98

Mit Jugendlichen meditieren. (Don Bosco) Miinchen 1983
Religion, ,,Sekte oder ...? Speyer 1999

Schulische Gewalt- und Suchtprivention. Baustein 2:
Schulische Pravention im Team (PIT). Mainz 2000
Schuld - Strafe - Vergebung. Wenn junge Menschen straf-
fallig werden. (PTI) Bonn o.J.

Strafe muss sein! - Muss Strafe sein? Speyer 1994
Gewissen und Verantwortung. Speyer 1993

@ AV-Medien zum Thema - auszulethen u.a. bei den M edienzentralen der Landeskirchen

o Gopfert, P. / Platschek, G.:

o Hille, A.:

o Ruf J.:

Folien zu den 10 Geboten. (Calwer / Kosel) Stuttgart /
Miinchen 1983

Autfbruch. 12 Bilder unserer Zeit zu Mose - Erfahrungen.
Diaserie und dazugehoriges Begleitheft. (Kosel) Miinchen
1982

Dekalog. Folien und Unterrichtshilfen. Hrsg.: Religi-
onspidd. Seminar der Didzese Regensburg. Regensburg o.J.
(Tel.: 0941 - 7030072)
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Lernintentionen

I nhalte zur Auswahl

M ethodische Anregungen

Hinweise

Zugange

Sich der eige-
nen Sehnsucht
nach Freheit
und deren
Grenzen be-
wusst werden

e Abgrenzung von Per-
sonen, Traditionen und
Strukturen

e Sehnsucht nach Selbst-
bestimmung und Un-

Fragemeditation: ,,Ich fiihle mich frei®
Meditationsiibung: ,,Gefesselt*

Arbeit mit einer Karikatur, z.B.:

— von H. Hochtlan

— ,,Folgen des 4. Gebotes*

Metapheriibung, z.B. ,,Freiheit ist fiir mich

13

WIE...

zur Methode vgl. F. Niehl: 212 Meth. ..., S. 85
in: B. Hintersberger: Mit Jugendlichen..., S. 83

in: H.K. Berg: Karikaturen4 -7, B 2, 12
in: ebd., B 2, 23

abhéngigkeit Gegenseitige Schiilerbefragung: ,,Machen, was
ich will!?*
Schreibgesprich, z.B. zu ,,Freiheit - endlich
Freizeit!*
Entdeckungen
Entdecken, dass|e Exodus Bildbetrachtung, z.B.:
der Gott der — ,Hinter Gittern* in: Entdeckungen machen Grundausg. 2, S. 47
Bibel dem Men- — ,,Unterdriickung* in: A. Hille: Aufbruch, S. 10
schen Freiheit Collage: ,,Unterdriickung in meinem Leben* vgl. ebd., S. 12
erffnet, die Textarbeit: ,,Eigenschaften der Abrahamsleute”|— in: Entdeckungen machen 7/8, S. 14
dur.ch =il Textarbeit zu Ex 15, 1-18: Danklied der Be-
Weisungen be- freiten
wahrt wird
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® Dekalog und Goldene
Regel

Lied, z.B.:

— ,,Go down, Moses*

— ,,Ich lobe meinen Gott*

Bildmeditation: M. Chagall ,,Exodus*
Pantomime mit Musik gestalten zum Thema:
,unterdriickung — Befreiung*

Textarbeit: ,,Die 10 Gebote: Wegweisung zum
Leben in Frieden und Freiheit*
Pro-Contra-Diskussion: ,,Gebote contra Frei-
heit*

Kreatives Schreiben zu Karikaturen

Arbeit mit dem Zyklus ,,Die 10 Gebote* von
Keith Haring

Textarbeit: ,,Zehn Regeln der Freiheit*
Kreatives Schreiben: ,,.Die 10 Gebote fiir uns
heute*

Arbeiten mit einer Karikatur von Jals
Collage, szenische Umsetzung, Rollenspiel
oder Standbilder zu ausgewihlten Geboten

Kreatives Schreiben: Gebote speziell fiir Kin-
der verfassen

Kreatives Arbeiten mit Bildern zu den 10 Ge-
boten

Textarbeit: ,,.Die Goldene Regel - Faustformel
fur ein ethisches Verhalten in unserer Zeit*
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— in: Entdeckungen machen 7/8, S. 59
— in: Spurenlesen 5/6, S. 95
— in: J. Ruf: Dekalog

— in: Entdeckungen machen Grundausg. 2, S. 11
bzw. Entdeckungen machen 7/8, S. 32

— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 86
— vgl. forum religion 4/98, S. 3 {f

— in: M. Landgraf: Religion..., S. 99

— vgl. Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 36 £

— vgl. R. Gronemeyer: Die 10 Gebote des 21. Jh.
— in: H.K. Berg: Karikaturen 7 - 10, S. 59

— vgl. J. Ruf: Dekalog

— in: Werkbuch zu Spurenlesen 7/8, S. 136

< Vgl. auch: Fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,.Leben in der Gemeinschaft*




Entdecken, dass
das Gewissen
einelnstanz ist,
auf RegelUber -
schreitungen
aufmerksam zu
machen und als
solche kulturé€ll
und zeitge-
schichtlich ge-
pragt ist

Erfahrungen mit dem
Gewissen

Abhingigkeit der Ge-
wissensentwicklung
von

e geltenden Regeln
und Normen

e Erzichung

Metaphermeditation: ,,Gewissen ist / schlagt
an...“

Textarbeit: ,,... denn sie wissen nicht, was sie
tun®

Arbeiten mit einem Arbeitsblatt: ,,Das Gewis-

sen erfahren

Arbeiten mit einer Karikatur, z.B.:
— ,,0Oh, wie ist mir wohl*
— von Jals
Textarbeit: ,,Was ein Kind gesagt bekommt*

Textarbeit: ,,Tagebuch eines Zweijahrigen*
(auch in Verbindung mit einem Arbeitsblatt)

Arbeiten mit einem Arbeitsblatt ,,Uber-Ich*
Textarbeit: ,,Das Gewissen - offen oder starr?*
Textarbeit: ,,Wie gut diirfen Kinder sein*
Textarbeit: ,,Die Sache mit Saturday*
Fallbeispiel: ,,Die verregnete Pause™ auf die
Gewissensbildung hin untersuchen
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— vgl. Stationen 10, S. 5 und: Unterrichtsideen
Religion 7, 2. Halbband, S. 150
— in: Stationen 10, S. 9 f

— in: Unterrichtsideen Religion 7, 2. Halbband,
S. 151 f

— in: H.K. Berg: Karikaturen 7 — 10, B 3, 16
— in: H.K. Berg: Karikaturen 4 — 7, B 2, 21
— in: H. Halbfas: Das Menschenhaus, S. 179

— in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 34; Das
neue Kursbuch Religion 7/8, S. 84; Arbeits-
blatt in: Unterrichtsideen Rel. 7, 2. Halbb.,

S. 161

— in: LHB zu Kursbuch Religion 2000 7/8, M 17

— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 85

— in: LHB zu Kursbuch Religion 2000 7/8, M 19

— 1in: LHB zu Das neue KB Rel. 7/8, S. 123 {f

— in: PZ: PIT, S. 27 und graphische Ubersicht
S. 32




Erkennen, dass
M enschen
durch die Miss-
achtung von
Gottes Regeln
und Weisungen
schuldig wer -
den konnen,
von Gott aber
dennoch ange-
nommen wer -
den

e Schuld und Strafe

Kreative Textarbeit zu Mt 18, 23 - 35 (Gleich-
nis vom hartherzigen Schuldner), z.B. perspek-
tivisches Erzidhlen

Textarbeit: ,,Im Supermarkt*

Rekonstruktion von Gen 4, 1 — 10 (Kain und
Abel)

Arbeiten mit einem Bild: M. Chagall ,,Kain
und Abel*

Arbeiten mit einer Karikatur von I. Steiger in
Verbindung mit einem Text zu den Geboten:
,Gedanken und Fragen*

Gerichtsverhandlung spielen, z.B. zu ,,Wer
totete Dewey Moore?*

Arbeiten mit einer Karikatur, z.B.:

— ,,Wohin mit der Schuld*

— von O.E. Plauen

Podiumsdiskussion ,,Schuldig durch Gleich-
giiltigkeit?*

Arbeiten mit einem Bild: ,,Jesus fotografiert
das Unrecht*

Rollenspiel zu ,,Sie beschimpfen und schlagen
- und keiner greift ein*

Spiel: ,,Das Gefangnisspiel*

Interaktionsspiel: ,,Die belagerte Stadt*

Expertenbefragung: Gefangnisseelsorger oder
Polizei, vor allem im Jugendstrafvollzug
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in: Spurenlesen 7/8, S. 52 {f
in: Stationen 10, S. 10

in: ebd., S. 10

in: Entdeckungen machen Grundausg. 2, S. 37
in: Entdeckungen machen 7/8, S. 30 f

in: Stationen 10, S. 26

in: ebd., S. 25

in: rph 4 /94, S. 21

Textgrundlage z.B.: ,,Ein unheimlicher Zug
rollt durch das Land* in: Kursbuch Religion
2000 7/8, S. 40

in: Spurenlesen 7/8, S. 53

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 41

in: rph 4 /94, S. 27 ff
in: B.Grom: Methoden..., S. 106 oder in:
PZ: PIT, S. 195 ff

< Vgl. auch: Fachiibergreifende Projekte im An-

hang: ,,Recht und Gerechtigkeit™




e Vergebung

Collage gestalten: ,,Trotz alledem — Ich bin
dal!*

Kreative Bibelarbeit zu Mt 18, 21 — 22 (77mal
verzeihen)
Textarbeit: ,,Vergeben kann schwer sein“

Arbeiten mit einer Karikatur: ,,Wieder in der
biirgerlichen Gesellschaft*

Textarbeit zu Joh 8, 2 — 11 (Jesus und die Ehe-
brecherin) in Verbindung mit einer Karikatur:
,,Wirf nur...*

— Auf der Grundlage biblischer Geschichten,
z.B. Kain und Abel, Jakob und Esau, Turmbau
zu Babel

— in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 39; vgl.
auch M 23 im LHB
— in: H.K. Berg: Karikaturen 4 - 7, B 2, 13

— in: H.K. Berg: Karikaturen 7 - 10, B 3, 3

2 Querverbindung zum Thema: ,, In Angsten
gefangen — den Aufbruch wagen: mmer-
wahrende Reformation®
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Verknupfungen

Konsegquenzen
aus dem Span-
nungsbogen
“Freheit - Ge-
wissen - Re-
geln” fur das
eigene L eben
bedenken

® Freiheit zu sozialer
Verantwortung und Zi-
vilcourage

Rollenspiel: ,,Die Clique und die Freundin*
Dilemma-Geschichten, z.B. ,,Das teure Medi-
kament*

Rollenspiel: ,,Ein Herz vom Tier fiir Baby Fae*
Textarbeit: ,,Das Gewissen hilft zum Guten
Arbeiten mit einem Bild: Paul Klee: ,,Labiler
Wegweiser*

Entwicklung von Erziehungsgrundsétzen flir
die eigenen Kinder

Textarbeit: ,,Der Johannisbrotbaum*
Kreatives Schreiben, z.B. zum Text ,,Mausche
Aktualisierung von A. Schweitzers ,,Ehrfurcht
vor dem Leben*

Pressespiegel zu Zivilcourage erstellen
Karikaturen oder Collagen zu sozialer Verant-
wortung erstellen

(13

— In: PZ: PIT, S. 176

— in: Unterrichtsideen Religion 7, 2. Halbband,
S. 156

— in:ebd., S. 157 f

— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 82

— in: Spurenlesen 7/8, S. 55

— vgl. Unterrichtsideen Religion 7, 2. Halbband,
S. 146

— in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 40

— in: Spurenlesen 7/8, S. 59

— vgl. Werkbuch zu Spurenlesen 7/8, S. 126

< Querverbindung zum Thema: , Mensch sein -
In Verantwortung leben“ und zu ,, Auftreten
gegen — Eintreten fur: Propheten®
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Auftreten gegen — Eintreten fur: Propheten

1. Vorbemerkungen

Die Lehrplaneinheit kniipft an die Themen ,,Gerechtigkeit flir die Kinder der Welt* bzw. ,,Men-
schen fragen nach Gott“ der Orientierungsstufe an und wird in Klasse 9/10 durch die Einheit ,,Ge-
rechtigkeit und Menschenwiirde — Der Mensch als Ebenbild Gottes* sowie ,,Christsein und politi-
sche Verantwortung — Anpassung oder Widerstand* weiter gefiihrt. Sie ist schwerpunktméfig dem
Bereich der biblisch-christlichen Tradition zuzuordnen und kann mit dem Thema ,,Mensch sein — In
Verantwortung leben® verbunden werden.

1.1. Zur Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Schiilerinnen und Schiiler dieser Altersstufe sind in der Auseinandersetzung mit Erwachsenen und
Gleichaltrigen auf dem Weg, eigene Einstellungen und Meinungen herauszubilden. Zeichen dafiir
ist einerseits eine — oft iiberzogene — Kritik an bestehenden Werten und Normen der Erwachsenen-
welt; in bewusster Abgrenzung sind sie auf der schwierigen Suche nach der eigenen Identitdt. An-
dererseits wird durch die Uniiberschaubarkeit eben dieser Erwachsenenwelt bzw. Gesellschaft eine
Vermeidung der Auseinandersetzung bis hin zu einer ,,Null-Bock-Haltung® hervor gerufen, die sich
in verstirkter Ich-Bezogenheit bzw. Hinwendung zu Jugendkulturen und einem Desinteresses an
Fragen und Problemen auferhalb derselben dufert.

In ihrer kognitiven Entwicklung haben Jugendliche diesen Alters meist die Stufe des formal-
operativen Denkens (Piaget) erreicht, im moralischen Urteil das konventionelle Niveau (Kohlberg),
in dem Werte und Normen in Ubereinstimmung einer groBeren Gruppe gesehen werden und die
Fahigkeit zum Perspektivenwechsel vorhanden ist (vgl. F. Schweitzer: Lebensgeschichte und Reli-
gion, S. 106 f).

Damit einher geht der Prozess der Wandlung des Gottesbildes. Diese Entwicklung ist als Chance zu
sehen, den Glauben und das Gottesbild zu erweitern und verédnderten Situationen anzupassen.

1.2. Begrindung des Themas

Die Prophetie nimmt innerhalb des Alten Testamentes eine Sonderstellung ein. Unter der Bezeich-
nung ,,Propheten” kennen wir bestimmte biblische Biicher: Jesaja, Jeremia, Ezechiel, Daniel und
die sog. 12 kleinen Propheten (Amos usw.). Im Kanon der Hebrdischen Bibel [Tanach: tora (5 BU-
cher Mose/Gesetz), nebiim (Propheten), ketubim (Schriften)] werden diese Propheten-Biicher als die
,hinteren Propheten bezeichnet (auBler dem Buch Daniel, das zu den ,,Schriften* gehort); davon
werden die ,,vorderen Propheten* (Josua, Richter, Samuel-Biicher und zwei Biicher der Kdnige)
unterschieden. In der jiidischen Theologie zihlt man 4 , hintere* Propheten (Jes, Jer, Ez und die 12
kleinen Propheten, die als ein Buch aufgefasst werden). Von dieser Differenzierung aufgrund der
Stellung im Kanon ist ein anderer Typ der Unterscheidung in der christlichen Theologie zu trennen:
»Schriftpropheten (damit sind die ,,hinteren* Propheten gemeint) und ,,Propheten‘ vor den Schrift-
propheten, von denen wir nicht aus eigenen Propheten-Biichern wissen. Sie werden manchmal auch
die ,,fritheren Propheten* genannt, was freilich problematisch ist: Der Begriff suggeriert u.a., dass
es sich bei diesen Gestalten — gemeint sind u.a. Abraham (Gen 29, 7.17), Mose (Dtn 18, 9-22), Mir-
jam (Ex 15, 20) oder Deborah (Ri 4, 4), ebenso Samuel (1 Sam 3, 19 f) oder Nathan ( 1 Sam 7, 12),
aber auch Elija und Elisa — um eine Art einheitlichen Stand, eine Art Prophetenstand, handelt. Tat-
sachlich wird die am hdufigsten verwendete hebriische Prophetenbezeichnung nabi (daneben kennt
das Hebriische auch die Begriffe roaeh und hozaeh = Seher/Schauer) ,,fiir herausragende Gestalten
der Friihzeit (Mose, Mirjam, Debora, Samuel, Elija), fiir einflussreiche Hofpropheten (Natan, Gad)
und fiir die jiingere Schriftprophetie (Jer, Hab, Ez, Hag, Sach) verwendet. Im Plural (nebiim) wer-
den damit positiv konnotiert ekstatische Prophetengruppen (um Samuel) und ,Ordenspropheten’
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(um Elischa) sowie negativ konnotiert die Gegner der Schriftprophetie (vgl. u.a. 1 Kon 22; Sach 13,
2; Klgl 2, 15 und besonders die ca. dreilig mal auftretende Wortverbindung ,Priester und Prophe-
ten’) und die Baalspropheten (1 Kon 18, 19 f) bezeichnet* (Zenger, a.a.0., S. 294).

Die Etymologie des hebrdischen Wortes nabi (entweder Sprecher, Rufer oder Berufener) wie auch

die des griechischen Pendants prophétes (vermutlich: einer, der offen heraus erklart) ist im Ubrigen

wenig erhellend (vgl. PreuB3, a.a.O., S. 74). Fiir die ,friiheren* Propheten gilt: Die Bezeichnung

,Prophet* erhalten die jeweiligen Personen aufgrund unterschiedlicher Funktionen, die sie ausiib-

ten, z.B. Abraham als Fiirsprecher bei der Lebensrettung Abimelechs oder Samuel als Sprecher,

dessen Worte JHWH wahr macht. Amos - um ein Beispiel zu nennen - lehnt den Begriff nabi fiir
sich selbst ab, ldsst sich aber die Bezeichnung hozaeh/Seher gefallen. Ein einheitliches Bild von

,»dem" Propheten‘ ist nicht vorauszusetzen. Eine formale, aber nicht inhaltliche Orientierung bietet

die Unterscheidung zwischen ,,fritheren® und ,,spateren” Propheten, wobei letztere mit den Schrift-

propheten identifiziert werden. Eine vergleichbar grobe (chronologische) Differenzierung ermog-
licht auch die Unterscheidung in vor-exilische Propheten (dazu gehorten z.B. Elija und Amos) und

Exilspropheten (etwa Ez) bzw. nach-exilische Propheten (Daniel). Manchmal wird auch zwischen

ekstatischen Propheten (wie Elija) und Schriftpropheten unterschieden (vgl. PreuB3, a.a.O., S. 75).

Aber ist Ezechiel kein Ekstatiker gewesen, hatte Jesaja von Jerusalem keine ekstatischen Visionen

(etwa anldsslich seiner Berufung)? Aus all dem wird deutlich: Die Einheitlichkeit, die der Begriff

»Prophet* suggeriert, ist eine Chimére. Heuristisch hilfreich ist die Differenzierung, die der bekann-

te katholische Alttestamentler E. Zenger vorschlédgt. Er unterscheidet 5 Typen (vgl. Zenger, a.a.0.,

S. 295-297):

a. Ordens- baw. Genossenschaftspropheten, die Prophetengemeinschaften bilden, sich bei ihrem
Meister zu regelméfigen Sitzungen treffen (dazu zéhlt er etwa Elia/Elisa);

b. Tempelpropheten, die im kultischen Kontext agieren (dazu gehdren Priester und Propheten,
Mich 3, 11; Jes 28, 7); in ihrer Tradition stehen auch die Schriftpropheten Hab, Nah und Joel;

c. Hofpropheten, die im Dienste des Konigs stehen; sie sollen Heil sichern, Unheil abhalten
(1 Kon 22); dazu konnen auch Frauen gehoren (Hulda, 2 Kon 22, 14; Jesajas Frau, Jes 8§, 3);

d. frele, oppositionelle Einzelpropheten (zu ihnen gehoren fast alle Schriftpropheten, auller die
unter b. genannten). Sie gehen auf die ,,Seher der Friihzeit zuriick, konnen aus unterschiedli-
chem sozialen Milieu stammen (Amos und Micha etwa Bauern; Jeremia und Ezechiel aus Pries-
terfamilien);

e. literarische Propheten, damit sind die Sammler, Kompositeure der Prophetenbiicher der
Schriftprophetie gemeint.

Bekannt sind natiirlich vor allem die unter d. genannten ingenidsen Einzelgestalten, die wir auch

meistens mit dem Begriffen ,,Prophet” bzw. ,,Prophetie* identifizieren. Neben ithnen spielen aus der

Gruppe a. Elija und Elisa eine bedeutende Rolle in der Rezeptionsgeschichte. Gibt es Gemeinsam-

keiten?

Zunichst und vor allem gilt: Propheten sind Sprachrohr Gottes (,,Kiinder*); sie verkiinden das Wort
JHWHs, das sie erfahren haben. Der Empfang der Botschaft geschieht durch Audition (Jes 5, 9;
22, 14; 40, 3-8), aber gerade auch im Wege einer Vision (Am 7-9; Jes 6; Jer 1; Ez 1-3). So kann
eben auch gesagt werden, dass ein Prophet Worte ,,geschaut™ hat (Am 1, 1; Jes 2, 1). Die Umstidnde
der Erfahrung der Botschaft konnen ekstatisch sein, also in einer anderen Form des Bewusstseins
als die des konzentrierten Wachzustandes. Dieser andere Bewusstseinszustand wird englisch alter-
nate state of consciousness (ASC) genannt. Doch die Propheten sind nicht nur Sprecher (Mund)
JHWHs, Verkiinder seines giiltigen Wortes und Willens fiir einzelne und das gesamte Gottesvolk in
einer konkreten Situation. Sie kdnnen auch Flirsprecher des Volkes vor JHWH sein. Propheten re-
den stets auf die Gegenwart bezogen, ja, ihre Botschaft ist in einem strikten Sinne ,,okkasionell*:
Gott redet mit dem Propheten, Anlass sind unterschiedliche Ereignisse; wenn Gott nicht zu ihnen
spricht, sprechen auch die Propheten nicht. Thre Rede ist also keine zeitlos giiltige Wahrheit, son-
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dern sie ruft zu einem ganz bestimmten, von JHWH geforderten Verhalten auf. Damit ist propheti-
sche Rede nicht losgeldst von der Vergangenheit; sie beruft sich viel mehr auf die Glaubensiiber-
zeugung der Horer, und sie ist nicht ohne Interesse fiir das Zukiinftige, auch wenn Prophetie nicht —
wie dies in unserer Alltagssprache geschieht - mit Zukunftsweissagung gleich gesetzt werden kann.
Im Ubrigen gibt es auch auBerhalb Israels ,Propheten und ,Seher* (vgl.
Num 22-24; 1 Kon 18, 18 ff; Dan 1 ff).

Elija (um 860 - 850 v.Chr.) gilt als herausragendes Beispiel der Propheten vor den groen Schrift-
propheten (1 Kon 17-19; 21; 2 Kon 1, 1 - 2, 18). Er hat — schon sein Name sagt es: JHWH ist
(mein) Gott — beispielhaft die ungeteilte Hingabe zu dem einen Gott gefordert, gegen die Politik des
Konighauses im Nordreich (Konig Ahab 871 — 852 v. Chr.), das die gleichzeitige, doch ortlich ge-
trennte Verehrung von Baal und JHWH duldete, ganz im Sinne der sonstigen Ausgleichspolitik, die
durch Biindnisse mit phonizischen und aramiischen Staaten zu wirtschaftlichem Aufschwung und
kultureller GroBe fiihrte. Auch wenn Manches dafiir spricht, dass die Totung der Baalspriester am
Karmel erst viel spiter geschah und nur auf Elija zuriick verlagert wurde, ist dieses Ereignis von
grundsétzlicher theologischer Bedeutung fiir Israel: Es zeigt, wer Gott in Israel ist. Dass sich dies
zuerst nicht allzu erfolgreich ausgewirkt hat, wird an dem Ubrigbleiben Elijas als einzigem Vertre-
ter des JHWH-Glaubens deutlich: Seine Misserfolge stellen seine Gottesvorstellung von einem ge-
waltigen, allmichtigen Gott in Frage. In der Perikope von dem Geschehen am Horeb, die wohl erst
viel spater gestaltet wurde, wird die Antwort auf die religidse Krise des Volkes Israel angesichts der
Moglichkeit des Untergangs gegeben. Besonderheiten jener Propheten wie Elija, die in Gemein-
schaften verbunden waren (vgl. fiir Elija 2 Kon 2, 1-18), sind etwa ekstatische Phdnomene (Musik
und Tanz; vgl. 1 Sam 19, 18 ff; 2 Kon 3, 15), charismatische Heilungen (besonders durch Elisa: 2
Kon 2; 4; 6; 8), aber auch spezifische Gottesspriiche.

Die heutige Forschung ist sich dariiber einig, dass die ,,hinteren* Propheten, also die Biicher der
sogenannten Schriftpropheten, in einem komplexen literarischen Wachstumsprozess entstanden
sind. Die Frage nach der Authentizitdt und Originaltreue der Ausspriiche wie auch der biographi-
schen Partien ist dhnlich vielschichtig wie die historische Rekonstruktion von Leben und Verkiindi-
gung Jesu. Es scheint, dass kein einziges Prophetenbuch auf die prophetische Gestalt zuriickgeht,
deren Namen es tragt. Insofern kann man nicht behaupten, dass z.B. Jesaja oder Jeremia als die Au-
toren der nach ihnen genannten Biicher in Frage kommen. Vielmehr haben ihre miindlichen Aus-
spriiche und Reden bzw. Zeichenhandlungen einen langen Uberlieferungsprozess durch Propheten-
schiiler, Tradentenkreise und Redaktoren erfahren. Ebenso ist es bei den Schriftpropheten schwie-
rig, die jeweilige Prophetenbiographie zu rekonstruieren. Das hiangt auch damit zusammen, dass im
Mittelpunkt nie die Person des Propheten stand, sondern das Wort, gesprochen im Auftrag Gottes.
,Die groflen vorexilischen Prophteten sind in erster Linie Redner und nicht Schriftsteller gewesen.*
(W. Schottroff, a.a.O., S. 42).

Gleichwohl lassen sich aus den Prophetenbiichern die grundlegenden Positionen der prophetischen

Gestalt wie auch Aspekte ihrer Biographie, auch Dimensionen ihrer prophetischen Praxis, also

Merkmale ihrer Performance erkennen. Verwiesen sei wiederum auf Zenger (a.a.O., S. 296):

spektakulédre Szenerie (vgl. etwa Am 4, 4 f; 5, 21 ff; Jes 7; Jer 27 f);

— schockierende, teils obszone Bilder (Ez 16; 23; Am 4, 1-3; Jes 1, 10-17);

— rhythmische, poetische Sprache (Jes 5, 1-7; Am 5, 1 f; Zeph 1, 7. 12 f);

— StraBBentheater (Zeichenhandlung) und Demonstrationen (Jes 20, 1-4; Jer 19; Ez 4);

— Einsatz von ,,Flugblattern® / ,,Plakaten” / ,, Transparenten” und Briefen (Jer 7; 36; Jes &, 1-4;
Hab 2, 1-5; Jer 39).

Adressaten sind kaum mehr Einzelpersonen, sondern das ganze Volk bzw. einzelne Bevdlkerungs-
gruppen. Hauptthema der Verkiindigung sind Worte mit sozial- und kulturkritischem Inhalt. Be-
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stimmte ,,Formen® bzw. Textsorten prigen die Ubermittlung ihrer Botschaft. Freilich gibt es keine
spezifische prophetische Gattung, vielmehr tibernehmen Propheten die literarische Gestalt ihrer
Redeformen aus anderen Bereichen. So zum Beispiel die sog. Botenformel (,,so spricht der Herr*
u.d.), deren ,sékularer Hintergrund sich z.B. in Ri 11, 14 findet. Ein anderes Beispiel wire die
prophetische Klage, die sich an der Totenklage orientiert (berithmtes Beispiel, auch wegen der poe-
tischen Sprache: Am 5, 2f). Uberhaupt kénnen sich prophetische Redeformen vielerlei poetischer
Mittel bedienen (Beispiele: Jes 5, 7; Mich 1, 10-14). Die eigentlichen und typischen Gattungen
(nicht in dem Sinne, dass sie nur bei den Propheten verwendet werden, sondern: dass sie in prophe-
tischer Rede tiberwiegen) sind das prophetische Gerichtswort, das Mahnwort und das Heilswort.
Das Gerichtswort, eine Unheilsankiindigung mit Begriindung, kann gegen Einzelne ergehen, etwa
einen Priester (Am 7, 16 f), meistens aber gegen den Konig als Représentanten des Volkes (Jer 22,
1-5), wie iiberhaupt gegen das gesamte Volk (Hos 2, 6 f; Jes 3, 1 ff; Am 4, 1-3), aber auch gegen
fremde Volker (Am 1, 3 ff; Jes 13 ff). Mahnworte finden sich mit positiver
(Am 5, 4 f. 14 f; Hos 10, 12) oder negativer Begriindung (Jes 1, 10-17). Die prophetischen Heils-
worte lassen sich untergliedern in Heilsorakel (Jes 43, 1-4. 5-7), HeilsverheiBung (Jes 41, 17-20; Jer
34, 4 1), Heilsschilderung (vgl. Jes 2, 1-4; 11, 6-9). Freilich sind Heilsverkiindigungen eher selten,
denn ,,Hauptinhalt prophetischer Rede ist die Ankiindigung eines kommenden Gerichts- und Straf-
handelns* Gottes (PreuB3, a.a.0., S. 87).

Entsprechend ihrer jeweiligen historischen Lage und Aufgabe greifen im Ubrigen die Propheten auf
unterschiedliche Traditionen Israels zuriick (bei Amos etwa spielt der Exodus eine Rolle: Am 9, 7,
der wird auch von Deuterojesaja, nun als neuer Exodus, zur Sprache gebracht; Jes 52, 12, wobei
dieser Prophet freilich v.a. an die Schopfungstradition ankniipft (Jes 40, 3 f; 41, 17-20) ). Eine
knappe, aber sehr kompakte Darstellung der ,.intertextuellen* Sprache der Schriftpropheten bietet
H.D. PreuB} in seiner informativen Theologie des Alten Testaments (a.a.O., S. 93 ff).

Amos war der dlteste Vertreter der klassischen Schriftprophetie in Israel. Er wirkte um das Jahr 760
v. Chr. Unter der Herrschaft Jerobeams II, einer ,,Periode relativer Ruhe und wirtschaftlichen
Wohlstandes* (W. Schottroff, a.a.O., S. 49), die jedoch auf Kosten einer zunehmend verarmenden
biuerlichen Landbevolkerung durch steigende Steuerlast, Zwangsarbeit, Beschlagnahmung und
Bestechlichkeit der Justiz ging (vgl. M. Swantes, a.a.0.). Daher bezieht sich die Androhung von
Gottes Gericht durch Amos auf die Priester, den Konig, das Heer, die Richter und die Héndler.
Auch Jeremiatrat als ,,radikaler Kritiker der koniglichen Praxis und ihrer Helfer” (J. Kegler, a.a.O.,
S. 76) auf. Seine Zeit ist bestimmt durch den Niedergang des assyrischen Grofreiches und das Auf-
kommen des neubabylonischen Reiches. Das Nordreich Israel war 721 v. Chr. von den Assyrern
vernichtet worden, das iibrig gebliebene Siidreich versuchte unter den Konigen Jojakim und dessen
Sohn Jojachin, eine Politik der Unabhéingigkeit von Babylon zu betreiben. Diese scheiterte, und
Nebukadnezar von Babylon nahm 598 v. Chr. die jiidische Oberschicht ins Exil, setzte Zedekia als
Konig tiber Juda ein und zerstorte 587 v. Chr. mit der Stadt Jerusalem das davidische Reich.

Mit allen drei Konigen war Jeremia durch unterschiedliche Schicksale verbunden: In Jer 22, 13 — 19
erfahren wir die offene Kritik Jeremias gegen Jojakim und seine antibabylonische Politik, die auf
den Widerstand des Konigs stieB3; prophetisches Tun wird als ,,Gefdhrdung seiner Machtstellung®,
damit als ,,politisches Tun* verstanden (J. Kegler, a.a.0., S. 71). Nur durch den Schutz eines ein-
flussreichen Freundes wird Jeremia vor dem Tod bewahrt. Auch Jojachins antibabylonische Hal-
tung wird von Jeremia durch Riickfiihrung auf den gottlichen Willen abgelehnt (vgl. J. Kegler,
a.a.0., S. 76); dieser fortgesetzte Protest fithrt dann auch zur Verhaftung Jeremias unter Zedekja
(vgl. Jer 39).

Jeremia kiindigt das Gericht tiber Israel als ,,Unheil von Norden her an (vgl. z.B. Jer 4, 5 ff), weil
Israel den Bund mit JHWH gebrochen hat. Gleichzeitig mahnt er zur Umkehr und Bufe. An der
Erfolglosigkeit seiner Rede zerbricht er fast: Die Erfahrung von Gottverlassenheit fiithrt hin zum
Fluch iiber seine Geburt (Jer 20, 14). Trotzdem bleibt ihm letztlich die Gewissheit, dass Gott selbst
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eine neue Zeit herbeifithren wird, in der sich Israel mit ihm verséhnen kann und dass der Neue
Bund errichtet wird (Jer 31, 31-34).

Das Jesaja-Buch wird in 3 Blocke unterteilt (Protojesaja: 1-39; Deuterojesaja: 40-55; Tritojesaja:
56-66). Doch diese Unterteilung ist zunédchst nur eine grobe. Denn dass z.B. die Kapitel 1-39 auf ein
und denselben Propheten - Jesaja von Jerusalem (8. Jh.; erwédhnt in Jes 8, 1 f. 16; 30, 8) - rekurrie-
ren, ist umstritten. Ein minimaler Konsens besteht darin, dass das fiir diesen Propheten in Anschlag
zu bringende Traditionsgut sich in den Kapiteln 1-12 und 28-32 finden 148t (Zenger, a.a.O., S. 314).
Tatsdchlich macht die geschickte literarische Organisation des Buches in jedem Fall den Eindruck
einer sekundédren Gestaltung (kompositionelle Einheiten: 1-12; 13-23; 24-27; 28-32; 33-39). Die
Botschaft Jesajas ist in mancherlei Hinsicht der des Amos vergleichbar; denn auch er brandmarkt
fehlende Gerechtigkeit und falschen Kult (Gottesdienst). Daneben wird von Jesaja besonders das
mangelnde Vertrauen Israels / Judas auf Gott, also der Unglaube thematisiert
(Jes 7, 9; 30, 15).

In eine deutlich andere Zeit weisen die Texte des sog. Deuterojesaja, eines anonymen Exilsprophe-
ten (vermutlich 555-539 v. Chr.). Seine Prophetie setzt die Situation der jiidischen Exilanten in Ba-
bylon im 6. Jh. v. Chr. voraus. Dieser Prophet spricht nun nicht mehr vom Gericht, denn Israel hatte
nun seine Strafe empfangen und Vergebung erfahren (40, 2). Er ist der Prophet des nahe bevorste-
henden Heils, das er teilweise hymnisch ankiindigen und mit der Sprache der Schopfungstradition
ausdriicken kann (Jes 40, 3 f; 41, 17-20). Freilich erwartet er, dass das Kommende das Dagewesene
noch iiberbietet (41, 22; 43, 9. 18 ). Er versteht den persischen Konig Kyros als Messias/Gesalbten
Gottes (45, 1).

Noch jiinger ist das Tritojesajabuch, das aus einer Zeit nach 539 v.Chr. stammt. Auch sein Protago-
nist bleibt anonym. Ist es liberhaupt ein 6ffentlich aufgetretener Prophet, oder handelt es sich um
einen Schriftpropheten im wahrsten Sinne des Wortes, also um einen Ausleger, Deuter der Jesaja-
Tradition? War er, um ein Wort von H. Utzschneider aufzunehmen (das er freilich fiir Maleachi
geprégt hat), ein ,,Kiinder oder ein Schreiber*? Jedenfalls bemiiht sich der Verfasser von Jes 56-66
darum, die Enttduschungen und Hoffnungen der nach-exilischen Zeit (die VerheiBungen Deuteroje-
sajas waren ja nicht eingetroffen) zu bearbeiten (vgl. etwa 56, 9 ff; 57, 1 ff; 59, 1 ff;
60, 1 ff). Das scheint in einem intertextuellen Spiel mit eben jenem Heilskiinder Deuterojesaja zu
geschehen, und als Grund nennt Tritojesaja die Stinde des Volkes.

Propheten haben ihre Botschaft zunichst miindlich ausgerichtet. Die Verschriftlichung, die zum
Teil auf die Propheten selbst, zum Teil auf Tradentenkreise zuriick geht, 10st prophetische Rede von
der einmaligen geschichtlichen Situation und will allgemeinere, aktuelle Giiltigkeit {iber das wahre
Verhiltnis Gott-Mensch erreichen. Die Auslegung der prophetischen Texte in der heutigen Zeit
fiihrt also den Wunsch der biblischen Tradition fort, die prophetische Botschaft aktuell zu halten.
Dabei sollte man sich vor allzu schneller Analogiebildung hiiten, die eine verkiirzte Wahrnehmung
biblischer Texte zur Folge hat.

1.3. Didaktisch-methodische Uber legungen

Propheten setzen sich mit den gesellschaftlichen und religiosen Verhiltnissen ihrer Zeit auseinan-
der, analysieren und deuten sie aus der engen Verbundenheit mit Gott heraus. Daher sollen sie den
Schiilerinnen und Schiilern nicht als liberméchtige Vorbilder im Glauben und im Leben vermittelt
werden. Angesichts von Schwichen und Unsicherheiten bei der eigenen Identitdtssuche — die in den
Berufungsgeschichten der Propheten eine Parallele findet — wiirden dadurch eher Mutlosigkeit und
Resignation Vorschub geleistet. Die Auseinandersetzung mit den Propheten bietet die Chance, Ju-
gendliche zu sensibilisieren fiir die bewusste Wahrnehmung von religidsen, gesellschaftlichen und
sozialen Unrechtssituationen in ihrem Umfeld.

Die Visionen der Propheten kdnnen nicht direkt auf unsere moderne Welt {ibertragen werden
(M. Swantes, a.a.0., S. 73: ,,Wir leben in anderen historischen Verhiltnissen.*), konnen jedoch Hil-
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fen bei der Bewertung von Alltagssituationen sein und damit zur Herausbildung von eigenen Ant-
worten und Standpunkten befihigen. Dabei ist erfahrungsorientiertem, kreativem Arbeiten breiter
Raum zu geben, um die Moglichkeiten zu eréffnen, eigene ,,Visionen* zu entwickeln, diese auf ihre
Umsetzbarkeit zu liberpriifen und in realistischen Handlungsfeldern zu erproben.

Die hierzu notwendige unterrichtliche Thematisierung der Ich-Stirkung wird in der Lehrplaneinheit
,Jugend: Aufbruch — SehnSiichte dargelegt und sollte vorher erfolgt sein. Der Schwerpunkt dieser
Einheit liegt geméB dem biblisch-theologischen Befund auf dem gesellschaftlich-sozialen Bereich,;
gleichwohl ist die Ich-Stirkung auch hier Gegenstand des Unterrichts und wird bei der Auswahl
von Inhalten und methodischen Anregungen mit beriicksichtigt.

Zum Verstindnis alttestamentlicher Prophetie sind historische Kenntnisse unabdingbar, die im Re-
ligionsunterricht vermittelt werden miissen. Dartliber hinaus sollen die historischen Hintergriinde
eng mit der Geschichtlichkeit der Personen der Propheten verbunden werden.

Im Zusammenhang mit einem sich wandelnden Gottesbild konnen Schiilerinnen und Schiiler fiir
ihre eigene Glaubensidentitét erfahren, dass Menschen, die sich fiir die Gerechtigkeit Gottes einset-
zen, immer wieder in Zweifel geraten und gezwungen werden, ihre bestehende Gottesvorstellung zu
hinterfragen.

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

e Sachverhalte benennen und focusieren
e Schliissige Argumente finden und rhetorisch iiberzeugend vortragen

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

Situationen angemessen beurteilen
Visionen als Ansitze fiir Losungen entwickeln
Realistische Handlungsmodelle erproben

Ich-Starke aufbauen
2. Literaturhinweise
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L ernintentionen

Inhalte zur Auswahl

M ethodische Anregungen

Hinweise

Zugange

Beispiele von
und Reaktionen
auf Unger ech-
tigkeiten wahr -
nehmen

Ungerechtigkeiten im
individuellen und ge-
sellschaftlichen Be-
reich

Verschiedene Formen
von Protest und ihre
Konsequenzen

Fotocollage mit aktuellen Unrechtssituationen
Alphabet des Unrechts

Textarbeit zu aktuellen Unrechtssituationen
Entscheidungsgeschichten ergénzen

Bild ,,Hunger nach Gerechtigkeit* verklangli-
chen

Protestplakat / Leserbrief entwerfen, z.B. zu:
,»Das passt mir nicht*
Protestsong gestalten
Pro-Contra-Diskussion, z.B. zu: ,,Protestieren
— Null Bock !?7*
Klagemauer gestalten
Inszenierung einer provokanten Situation
durch den Lehrer / die Lehrerin
Lied, z.B.:
,,Mein Gott, das muss anders werden*
,»Ich rede, wenn ich schweigen sollte*
Arbeiten mit einer Karikatur, z.B.:
— ,,Schwarzes Schaf*
,,Uumkehr*

< vgl. auch fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Recht und Gerechtigkeit*

— in: Arbeitsblétter Religion Propheten, S. 34
— vgl. Baupline Religion 7, S. 114
— in: Hoffnung lernen 5/6, S. 106

— vgl. Unterrichtsideen Rel. 7, 2. Halbb., S. 9

— in: Baupldne Religion 7, S. 114
— in: Arbeitsblitter Religion Propheten, S. 68

— in: Unterrichtsideen Rel. 7, 2. Halbb., S. 29
— in: Entdeckungen machen 7/8, S. 42
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Entdeckungen

Prophetieals
Antwort der
biblischen Tra-
dition auf reli-
gibse, soziale
und politische
Verhaltnisse,
diedem Willen
Gotteswider -
sprechen, ken-
nen lernen

® Prophetinnen und Pro-
pheten: von Gott beru-
fen — von Zweifeln
bedrdngt — zur Ent-
scheidung herausge-
fordert

z.B.:
® Amos

Arbeiten mit einem Bild, z.B.:

,Die Dinge sehen, wie sie sind*

,,Rufer und Gerufene*

,Der Prophet*

,Zorniger Prophet*
Prophetenbilder im Vergleich
Bildvergleiche / Bilderbefragung
Textarbeit, z.B.:

— ,,Was ist ein Prophet?*
— ,,Wabhre und falsche Propheten*

— ,,Man miisste ein Prophet sein*
— ,,Ich kann das doch gar nicht*

Phantasiereise in die Welt des Amos

Steckbrief des Amos erstellen
Identifizierende ErschlieBung zu Amos ,,Der
Auftrag — Ich habe Angst*

Textvergleich: Visionen des Amos und J.
Zink: ,,Die letzten 7 Tage...*
Sozialreportage zu Amos erstellen
Spielszene nacherleben bzw. gestalten zur
Gottesdienstkritik

Kreative Bibelarbeit zu Am 3, 4, 8 — 15
Arbeiten mit einem Arbeitsblatt: ,,Visionen
des Amos*

63

in: Spurenlesen 7/8, S. 79

in Entdeckungen machen 2, S. 167

in: Arbeitsblatter Religion Propheten, S. 40
in: Gerechtigkeit lernen 7/8 neu, S. 12

in: Religion einmal anders 7/8, S. 24

in: Arbeitsblitter Religion Propheten., S. 12

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S.112

in: Arbeitsblitter Religion Propheten, S. 15
und in Hoffnung lernen 5/6, S. 112

in: Entdeckungen machen 2, S. 168

in: Spurenlesen 7/8, S. 65

in: ru praktisch 7, S. 36

oder in: forum religion 2/97, S. 18 f

vgl. Entdeckungen machen 2, S. 173

in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 3

in: ebd., S. 2

vgl. ebd., S. 5 ff
in: Unterrichtsideen Rel. 7, 2. Halbb., S. 16 ff

vgl. Spurenlesen 7/8, S. 75
in: Arbeitsbldtter Religion Propheten, S. 22
und 24




® Jeremia

® Jesaja

Anklageschrift entwerfen zu ,,Eine Stadt mit
zwei Gesichtern®
Streitgespriach zu ,,Wahrheit unerwiinscht*

Talkshow zu Jeremias Leben veranstalten

Bildbetrachtung: Michelangelo: ,,Der Prophet
Jeremia“

Gerichtsverhandlung gegen Jeremia spielen
Aktuelle Nachrichtensendung / Zeitung ges-
talten zu ,,Politische Zustiande zur Zeit Jere-
mias*

Kreative Textarbeit, z.B. perspektivisches
Erzédhlen oder Klagemauer gestalten zu ,,Zwi-
schen Hoffnung und Verzweiflung*

Sozial- bzw. Personlichkeitsprofil des Jeremia
erstellen

Streitgesprich: ,,Jesaja und der Konig*

Arbeit mit einem Arbeitsblatt: ,,Gott — Prophet
— Konig*

Aktualisierung von Jesajas Traum
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in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 119

in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 11
vgl. auch UE zu ,,Amos® in: forum religion
2/97

Textgrundlage in: Entdeckungen machen 2,
S. 179 /rph 1/2000, S. 11

in: ebd., S. 179 oder in: Das Leben suchen
7/8, S. 105

in: Arbeitsblitter Religion Propheten, S. 44
vgl. Entdeckungen machen 2, S. 178

in: Das Leben suchen 7/8, S. 116 oder
in: Arbeitsblitter Religion Propheten, S. 39

in: Entdeckungen machen 2, S. 176
in: Arbeitsblitter Religion Propheten, S. 56

vgl. Hoffhung lernen 5/6, S. 114 f




» Entdecken,
dassdurch
den prophe-
tisches Auf-
trag Gottes-
vor stellun-
gen hinter-
fragt wer-
den

® Prophetinnen, z.B.

Miriam, Deborah

» Erfahrungen der Pro-
pheten mit Gott
> Elija

> Jona

Textarbeit: ,,Frauen als Prophetinnen — Miri-
am“

Arbeit mit Miriam-Bildern von M. Chagall
oder S. Koder

Dialog mit Miriam erfinden

Textarbeit: ,,Deborah streitet fiir Israel und fiir
Gott*

,Was ich Deborah fragen mdchte* — Dialog
mit einem Bild

Textarbeit oder Rollenspiel zu: ,,Der Kampf
um den einen Gott*

Arbeit mit einem Holzschnitt: ,,Elija in der
Wiiste*

Arbeiten mit einem Schaubild: ,,Elija und sein
Bild von Gott*

Textarbeit: ,,So hitte es Jona gefallen®
Meditative Schreibiibung ,,.Den anderen mit
Gottes Augen sehen*

Puzzle-Text zu Jonas Predigt und Ninives
Bulle

Textarbeit: ,,Jonas Unmut*

in: Gerechtigkeit lernen 7/8 neu, S. 16
in: Arbeitsblatter Religion Propheten, S. 60
und in: Gerechtigkeit lernen 7/8 neu, S. 16

vgl. Arbeitsblatter Religion Propheten, S. 59 f
in: Religion einmal anders 7/8, S. 9 f

in: Arbeitsblitter Religion Propheten, S. 65

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 114 f oder
in: Spurenlesen 7/8, S. 70 f

in: Unterrichtsideen Rel. 8, 1. Halbb., S. 34
in: ebd., S. 37

in: Unterrichtsideen Rel. 7, 2. Halbb., S. 60
in: ebd., S. 61

in: Werkbuch zu Spurenlesen 7/8, S. 164

in: Spurenlesen 7/8, S. 67
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Verkniipfun-
gen

Bedenken, wo
sich Christin-
nen und Chris
ten trotz Zwei-
feln und Wider -
standen der
prophetischen
Verantwortung
stellen kénnen

® Die Augen 6ffnen fiir
Gegenwart und Zu-
kunft der Welt

e Fiirsprache flir Schwa-
che und Rechtlose

Aufgreifen der Unrechtssituationen aus den
Zugangen:
— Eigene prophetische Rede schreiben
— Karikatur gestalten: ,,Amos heute*

»Was wiirde Amos heute sagen?*
Textarbeit:

,,Der Narr*

»Jesaja heute*
Aktionen, Pantomime, Stralentheater, Lich-
terkette etc. zu aktuellen Unrechtssituationen
entwerfen
Film ,,.Der Marsch*
Textarbeit: ,,Wer Néchstenliebe propagiert™ in
Zusammenhang mit dem Bild ,,Ecce homo*
Textarbeit: ,,Die komische Figur der Christen
Arbeiten mit einem Bild: ,,Save your life*

vgl. UE ,,Arm und Reich*

Aktuelle Beispiele: ,,Mahnen, anklagen, zur
Umkehr rufen*

Das Ecuador-Spiel

Lebensbild eines modernen ,,Propheten
erstellen, z.B. D.H. Camara

vgl. Religion entdecken 7/8, S. 123
vgl. LHB zu KB Religion 2000 7/8, M 68
in: Arbeitsblatter Religion Propheten, S. 34

in: Arbeitsblatter Religion Propheten, S. 39
in: ebd., S. 68

in: Gerechtigkeit lernen 7/8, S. 18 und

in: Gerechtigkeit lernen 7/8 neu, S. 18 ff

vgl. Spurenlesen 7/8, S. 78

in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 9
in: ebd., S. 11

in: Spurenlesen 7/8, S. 79

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 113

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 132 ff
in: Entdeckungen machen 2, S. 182 f

in: Arbeitsblitter Religion Propheten, S. 37 {f
vgl. rph 1/2000, S. 26 {ff und
vgl. Religion einmal anders 7/8, S. 40 {f

Querverbindung zum Thema: “Mensch sein
— In Verantwortung leben”
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»1hr seid allesamt einer in Christus® ga 3 28: ... und eskam dieKirche

1. Vorbemerkungen

Die Einheit gehort schwerpunktméBig zum Bereich der Wirkungsgeschichte. Sie steht inhaltlich in
Verbindung mit den Reihen ,,Land und Leute zur Zeit Jesu®, ,,Jesus — Hoffnung auf eine bessere
Welt ,, und ,,Erfahrungen mit Fremden und Fremdsein® in der Orientierungsstufe. Sie findet ihre
Fortfilhrung in dem Thema ,,Einheit in der Vielfalt - Erscheinungsformen von Kirche* in der Klas-
senstufe 9/10.

1.1. Zur Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Trotz eines intensiven Kontaktes der meisten Schiilerinnen und Schiiler dieser Altersstufe mit real
existierender Kirche durch die Konfirmandenarbeit bleibt ihr gegeniiber ein Fremdheitsgefiihl. Dies
betrifft insbesondere traditionelle Gottesdienstformen, die Sprache der Predigten, Gebete und Kir-
chenlieder, da diese vielfach nicht dem Sprachempfinden der Jugendlichen entsprechen. All dieses
subsumieren sie unter einem verengten Kirchenbegriff. Dadurch ist ihre Vorstellung von Kirche
mit vielen Vorurteilen behaftet.

Da die Schiilerinnen und Schiiler dieser Altersstufe sich vielfach in anderen Gruppen engagieren,
kann man von dem ,,sehnsiichtigen Wunsch* der meisten Schiilerinnen und Schiiler nach der ,,Ein-
16sung des Ideals einer heilen Welt* (vgl. RU praktisch 8, S.115) bzw. Gemeinschaft sprechen. Eine
Auswertung der neuesten Shellstudie ergibt im Hinblick auf die Relevanz und die Chancen dieses
Themas Folgendes: ,,Insgesamt haben wir eine Entwicklung hinter uns, die den (christlichen) Kir-
chen wenig Chancen beldsst, unter den derzeitigen Bedingungen und in den bisherigen Formen Ein-
fluss auf die junge Generation zu gewinnen.” (Shell 2000, a.a.O., S. 20). Die Studie zeigt jedoch
auch, dass die Jugendlichen sehr wohl Loyalitdt und Verlésslichkeit von Beziehungen sowie eine
Einordnung in und langfristige Bindung an eine Institution bzw. an Gruppen ,,einfordern* (a.a.O., S.
94).

Hinsichtlich ihres Vorwissens ldsst sich die Situation der Jugendlichen wie folgt beschrieben: Der
Geschichtsunterricht beginnt erst in der 7. Klasse. Die Behandlung der romischen Geschichte fallt
zumeist in diese Klassenstufe. Die Christenverfolgungen stellen in diesem Rahmen jedoch einen
eher unbedeutenden Randbereich dar. Allerdings legt die teilweise Uberlappung auf jeden Fall eine
Abstimmung mit dem Fach Geschichte nahe. ,,Kirche im Mittelalter* wird im Geschichtsunterricht
gegen Ende der Klasse 7 behandelt. Fiir die Hauptschule sieht der Lehrplan Geschichte das Thema
nicht ausdriicklich vor.

Die Schiilerinnen und Schiiler haben vielfach Vorkenntnisse hinsichtlich des Romischen Reiches
allgemein, seiner Bewohner, der ersten Christen und ihrer Verfolgungen z.B. durch Sachbiicher,
Fernsehsendungen bzw. Filme, eigene Reisen bzw. Comics. Diese Kenntnisse sind oftmals nur
fragmentarisch, klischeehaft oder punktuell.

Was die Gestalt des Paulus angeht, diirfte aus der Grundschul- bzw. Orientierungsstufenzeit kaum
auf Vorkenntnisse zurlickzugreifen sein.

Entwicklungspsychologisch gesehen sind die Jugendlichen dieser Altersstufe durchaus in der Lage,
personlichen Einsatz aufgrund einer inneren Uberzeugung trotz zu befiirchtender Nachteile nachzu-
vollziehen. Anders als in den Klassen 5/6 sind die Schiilerinnen und Schiiler nun auf Grund ihres
formal-operativen Denkvermogens in der Lage, mehr als nur Erzdahlungen iiber geschichtliche Er-
eignisse aufzunehmen. So kann jetzt auch authentisches, komplexeres Material (z.B. Quellentexte)
eingesetzt werden.

67




1.2. Begrindung des Themas

Klarung einiger Begriffe

Die Botschaft von Jesu Auferweckung lste eine Bewegung aus und befdhigte Menschen, ihren
Glauben einander und anderen gegeniiber zu bekennen. Diese Bewegung miindete in eine Gemein-
schaft, auf die unsere christlichen Kirchen heute zuriickgehen. Deren historischer Ursprung ist dun-
kel und komplex. Die uns heute selbstverstindliche Bezeichnung ,,Christen (griech. ,,christianoi* ,
was vielleicht mit ,,Anhénger des Christus/Messias®, ,,Messiasanhdnger* {ibersetzt werden kann)
soll nach Auskunft des Neuen Testaments erstmals in Antiochia (Syrien) verwendet worden sein
(Apg 11, 26), um die dort entstandene neue Gemeinschaft von Christusgldubigen zu bezeichnen, die
sich aus Juden und Nicht-Juden (sog. Heiden; im NT hei3en sie ,,Volker*) zusammensetzte (vgl.
auch R. Tammeus, a.a.0., S. 115). Der Begriff ,,Christentum® (griech.: christianismds) ist erstmals
bei Ignatius von Antiochien (u.a. IgnMagn 10, 1.3) belegt. Was wir heute als Kirche bezeichnen,
geht auf das griechische Wort ,,ekklesia® zuriick, was soviel bedeutet wie ,,Gemeindeversamm-
lung®; gemeint sind urspriinglich die politischen Versammlungen der Biirger (nur Ménner!) der
griechischen Stidte. Allerdings wird mit dem Begriff ekklesia nicht - wie mit dem Wort Kirche -
auch ein Gebidude bezeichnet. Kirche bzw. ekklesia meint also im frithen Christentum eine ,,soziale
bzw. empirische Grofe, in der sich bestimmte Menschen zusammenfanden, die auch iiber die aktu-
ellen Versammlungen hinaus Gemeinschaftsbindungen unterhielten® (Stegemann-Stegemann,
a.a.0., S.228). Ekklesia ist ein aus dem politischen Bereich gelichener Begriff, der als solcher auch
keinen Idealzustand bezeichnet (etwa: ,,die herausgerufene Schar*) oder wie immer noch behauptet
wird als Gegenbegriff zu Israel als dem Volk Gottes fungiert - die Kirche als ,,wahres* Israel.

Ideale Konzeptionen

Inhaltlich qualifizierenden und z.T. auch normativen Charakter haben dagegen Begriffe wie ,,Heili-
ge*, ,,Tempel Gottes*, ,,Leib Christi“. Letzterer kennzeichnet die Gemeinschaft der Christinnen und
Christen als irdischen Korper (griech. soma) des himmlischen Christus. Die Gemeinschaftsbindun-
gen, die Paulus mit dieser ,,Metapher* beschreibt (1 Kor 12, 12 ff), interpretiert die Beziehung der
Christen und Christinnen untereinander als die von Gliedern eines lebendigen Organismus unter
threm Haupt Jesus Christus. Die unterschiedlichen (Mit-) Glieder dieses Leibes leben aus der Kraft
dieses Hauptes; sie haben zwar unterschiedlichste Gaben und Aufgaben, sind aber aufeinander an-
gewiesen und achten und lieben einander. Das paulinische Bild umreiflt somit die christliche Ideal-
vorstellung einer harmonischen Gemeinschaft, die durch eine egalitdre Sozialstruktur, Nachstenlie-
be und vor allem Toleranz geprigt sein soll. Darin unterscheidet sich die paulinische Verwendung
dieser Organismus-Metapher gerade von der anderer antiker Schriftsteller, die die hierarchische
Uber- und Unterordnung betonen. Das fiir die christliche Gemeinschaft fundamentale Konzept der
Gleichheit aller Mitglieder bezieht sich sowohl auf soziale (Beispiel: Sklave/Freier) als auch auf
nationale Unterschiede (Jude/Grieche) bzw. Unterschiede der Geschlechter (Frau/Mann), wie be-
sonders deutlich in Gal 3, 28 formuliert wird. In der Apostelgeschichte (2, 42 - 47; 4, 32 - 35) wird
das Ideal der christlichen Gemeinschaft im Sinne des antiken Freundschaftsideals (ein Herz und
eine Seele; Freunde haben alles gemeinsam) und unter Riickgriff auf das AT (Dtn 15, 1 ff; u.a.: es
soll kein Armer unter euch sein) entworfen. Ob es diesen sog. christlichen ,,Liebeskommunismus*
in der Jerusalemer Gemeinde gegeben hat, ist allerdings nicht mehr sicher auszumachen. Doch zei-
gen Paulus wie Apostelgeschichte: Menschen aller sozialer Schichten, Freie sowie Unfreie, Arme
und Reiche, und auch Ménner und - fur die antike Mentalitéit nicht selbstverstidndlich - Frauen konn-
ten dieser neuen Glaubensgemeinschaft beitreten. Die Mitglieder der Gemeinschaft strebten nach
Egalitdt und sozialem Ausgleich, d.h. sie unterstiitzten sich gegenseitig und boten zumal den Ar-
men, etwa Witwen und Waisen, eine Art soziales Netz (vgl. nur Apg 6, 1 ff).
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Komplexer Ursprung

Begriffe wie Jesusbewegung, (Jerusalemer) Urgemeinde, Urkirche und Urchristentum oder Friih-
christentum deuten auf eine komplexe Ursprungsgeschichte. Dabei legen die mit dem Préfix ,Ur-¢
verbundenen Worter immer auch irgendwie ideale Zustinde und Ursprungsmythen nahe (,,Jedem
Anfang wohnt ein Zauber inne.*). Vorgeschlagen wird darum, den Begriff Urchristentum durch den
des Frihchristentums zu ersetzen (vgl. zur Diskussion: Wander 2000), da es sich weder um einen
idealen Urzustand der Kirche handelt, noch um eine einheitliche Gro3e. Schon deren chronologi-
sche Abgrenzung ist schwierig (vgl. Tammeus, a.a.0., S. 115). Das NT selbst (zumal die Apg) legt
ein Modell nahe, das sich folgendermafen darstellen ldsst: Am Anfang war die (jiidische) Jesusbe-
wegung, die nach Tod, Auferstehung und Himmelfahrt Christi in die Jerusalemer (jiidische) Ge-
meinschaft (sog. Urgemeinde) miindete. Erst nach deren Vertreibung aus Jerusalem und vor allem
aufgrund gottlicher Vorsehung und dem Wirken des Heiligen Geistes entstehen auBBerhalb des jiidi-
schen Landes an Christus glaubende Gemeinschaften aus Juden und Nichtjuden (erstmals in Antio-
chia), nachdem durch exemplarische Bekehrung des romischen centurio Cornelius der Heilige Geist
den Weg zu den Nicht-Juden geebnet hat (Apg 10/11). Diese auBlerhalb des jiidischen Landes aus
Juden und Nicht-Juden entstehenden Gemeinschaften werden manchmal Urkirche oder hellenisti-
sches Urchristentum genannt, der Verfasser der Apostelgeschichte nennt die Mitglieder dieser Ge-
meinschaft ,,Christen (christianof).

Wie die urspriingliche Jesusbewegung war auch die Jerusalemer (Ur-)Gemeinde eine jiidische
Gruppierung, die den Jerusalemer Tempel besuchte und etwa als Synagoge unter anderen Synago-
gen Jerusalems oder als eine Gruppe von Hausgemeinschaften zu verstehen ist, jedoch mit besonde-
ren, zusdtzlichen Riten wie Taufe oder Brotbrechen (Apg 2, 46). Das sog. ,,Pfingstereignis®, das
gern als Geburtsstunde der Kirche verstanden wird, bezieht sich auf eine Art 6kumenische Ver-
sammlung von Juden (aus aller Welt); es sind hier noch nicht sog. ,,Heiden* betroffen (Apg 2, 1 ff).
Bald schon entstechen Gemeinschaften von an Christus glaubenden Juden und Nicht-Juden (,,Hei-
den*), vermutlich erstmals im syrischen Antiochien (s.0.) und auch in Damaskus (vgl. Gal 1, 15 ff),
was auch geographisch und aufgrund der engen Beziehungen zu Jerusalem nahe liegt. Zu beiden
Gemeinschaften hatte Paulus Beziehungen. Die Apostelgeschichte bringt diese Gemeindegriindun-
gen in Verbindung mit einer Vertreibung der Jerusalemer Urgemeinde auller ihrer Fiihrung, also
den Aposteln. Diesem Ereignis ging die Steinigung des Stephanus voraus, der (nach Theillen,
a.2.0., S. 345 f) die baldige Offnung des Tempels fiir Heiden gefordert habe (vgl. auch Strohm,
a.a.0., S. 18). Dieses Geschichtsbild suggeriert zunehmende Spannungen der messianischen Ge-
meinschaften im Verhéltnis zum Judentum (siche z.B. Apg 8, 1;11, 19). Ob sie der historischen
Wirklichkeit der 40er Jahre des 1. Jahrhunderts entsprechen, ist nicht mehr zu kldren. Nach Darstel-
lung der Apostelgeschichte ist der Apostel Paulus dann der eigentliche ,,Held* der ,,Heiden*-
Mission (ab Apg 13); er ist auch nach seinem Selbstverstindnis der ,,Apostel der Vilker* (Rom 11,
13). Doch miissen wir damit rechnen, dass es schon vor ithm, neben und nach ihm Propagandisten
des Christusglaubens auch unter den Volkern gegeben hat.

,Trennung* vom Judentum und andere Metaphern

Die Entstehung des ,,Christentums® ist unaufléslich mit der Frage nach dem Verhéltnis des Chris-
tentums zum Judentum verbunden. In diesem Zusammenhang sind mehrere Modelle und Metaphern
ausprobiert worden. Das édlteste Modell spricht von einer ,,Trennung von Kirche und Synagoge*.
Dagegen wird u.a. eingewendet, dass eine Separation voraussetzt, dass ,,die* Kirche zunichst ein
Teil ,,der” Synagoge war. Grundsitzlich sinnvoller ist es, vom ,,Auseinandergehen der Wege* zu
sprechen. Das Modell, das sich auch im englischsprachigen Wissenschaftsraum grofler Beliebtheit
erfreut (parting of the ways), impliziert freilich, dass beide - Christentum und Judentum - einmal ein
gemeinsames Stlick Wegs gegangen sind. Wie im ersten Modell hiangt viel davon ab, was man unter
,Kirche* bzw. ,,Christentum‘ und auch unter ,,Judentum* bzw. ,,Synagoge* versteht. Eine traditio-
nelle Metapher fiir die Beziehung zwischen christlicher und jiidischer Religion ist die von Mutter
und Tochter, in jlingster Zeit verwendet von Theil3en.
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Von anderen Forschern wird eine genealogische Beziehung im Sinne des Mutter—Tochter-Modells
als unangemessen verworfen. Vor Jahren schon hat Alan Segal, ein amerikanischer jiidischer For-
scher, eine andere genealogische Metapher verwendet, ndmlich die einer Zwillingsgeburt. Judentum
und Christentum sind nach seiner Deutung wie ,,Rebecca’s children™ (1986, 1). Basis dieses Kon-
zepts ist die Erkenntnis, dass das rabbinische Judentum, von dem das Judentum bis heute gepragt
wird, wie das spdtere Christentum auf jiidische Bewegungen vor der Katastrophe des jiidischen
Staates (70 n.Chr.) zuriickgehen: das Christentum im Prinzip auf die Jesusbewegung, das rabbini-
sche Judentum im Kern auf die Pharisder. Beide haben sich aus der biblischen Religion heraus ent-
wickelt. Wenn spiter die Wege der ,,Briider auseinandergehen, so dndert dies nach Segal nichts an
threm gemeinsamen Ursprung (Segal, a.a.0., S. 181). Die Metapher ist verlockend, doch in der De-
tailanwendung problematisch. Wer ist Jakob, wer ist Esau? Wichtig ist in jedem Fall, die Vorstel-
lung von einer starren und strikten Unterscheidung von Judentum und Christentum zu iiberpriifen,
zu der schon das Neue Testament anleitet. Es scheint noch iiber Jahrzehnte hinweg flieBende Uber-
génge gegeben zu haben, ,,Doppelmitgliedschaften® in ,,ekklesia“ und Synagoge, aber auch jlidische
Identitdten von Christusbekennern (s. dazu Boyarin 1997). Der Begriff aposynagogos, der nur im
Neuen Testament vorkommt und ,, aus der Synagoge ausgeschlossen werden® bedeutet (vgl. Joh 16,
2; 9,22; 12, 42), zeigt diese Unsicherheiten in der Abgrenzung schon fiir das Ende des 1. Jahrhun-
derts und diesmal aus ,,christlicher” Perspektive (dazu nur Stegemann-Stegemann, a.a.O., S. 206 f).
Eindeutige und klare Unterscheidungen zwischen Christentum und Judentum sind fiir vielleicht
sogar die ersten drei Jahrhunderte problematisch. Gleichwohl wird es grundsitzlich dabei bleiben,
dass in den urbanen Zentren des Romischen Reiches aulerhalb des jiidischen Landes die neu hinzu-
kommenden Christusgliubigen in der Mehrzahl heidnischer Herkunft waren. Uber die Wachstums-
Quantititen der ,,ekklesiia“ konnen wir nur spekulieren (vgl. neuerdings R. Stark, 1997); der ent-
scheidende Einschnitt liegt aber zweifellos nach der sog. konstantinischen Wende. Die geographi-
sche Ausbreitung des Christentums hatte aufler fiir das Verhéltnis zum Judentum auch Konsequen-
zen in Bezug auf die Amter: ,,Wenn die Zahl der Christen in einer Stadt stieg, kauften sie meist ein
Haus das vom episcopus verwaltet wurde, der zumeist gleichzeitig der Leiter der Versammlung
war* (Chadwick, S. 29). Bis zum Jahre 150 berichtet Justin zusdtzlich von Vorlesern und Diakonen
als Leitungsorganen.

Antiochenischer Zwischenfall und Apostelkonvent/Konzil
Die erste multi-ethnische Gemeinde in Antiochia steht fiir das besondere Problem der sozialen Ge-
meinschaft von Juden und Nicht-Juden. Der Streitfall — die Frage gemeinsamen Essens — verdeut-
licht exemplarisch die ,,Grenziiberschreitung®, die die messianische Gemeinschaft der Christus-
gldubigen vollzogen hat. Paulus berichtet uns, dass der sog. Apostelkonvent (um 48 n.Chr. in Jeru-
salem) einer Koalition aus jlidischen und paganen Christusanhéngern zugestimmt habe (Gal 2, 7-
10). Die Apostelgeschichte (Kap. 15) diskutiert schon die Streitfrage unter einem anderen Aspekt.
Danach verlangen jiidische Christusglédubige aus Jerusalem von den christlichen Nicht-Juden (,,Hei-
denchristen*) in Antiochia den Ubertritt zum Judentum als Voraussetzung fiir ihre eschatologische
Rettung, symbolisiert durch die Beschneidung: ,... wenn ihr euch nicht beschneiden lasst nach dem
Brauch des Mose, konnt ihr nicht gerettet werden (15, 1). Allerdings wird auch in Apg 15 diese
Position abgelehnt, dagegen freilich gefordert, dass auch die nicht-jiidischen Christusanhénger be-
stimmte jiidische Gebote einhalten, um den sozialen Verkehr zwischen beiden ethnischen Gruppen
zu ermoglichen (sog. Aposteldekret: Apg 15, 20. 29; vgl. Bornkamm, a.a.O., S. 62). Der Konvent
kann somit als ein wichtiges Ereignis in der Geschichte der Urkirche bezeichnet werden.

Verhiltnis zur paganen (heidnischen) Welt
Einer der zentralen Konflikte, die die Mitglieder christlicher Gemeinschaften seit dem Ende des
1. Jahrhunderts mit staatlichen Institutionen erfuhren, ergab sich aus der zunehmenden Vergottli-
chung der romischen Kaiser und der damit verbundenen Einforderung der Teilnahme am Kaiserkult
als einer Art Loyalitatsreligion. Angehorige des Judentums waren davon im Prinzip suspendiert,
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wihrend jiidische Sympathisanten (,,Gottesfilirchtige*) und zum Judentum gerechnete Gruppen (wie
die ,,Christen®) gefdhrdet waren. Die immer noch gebriduchliche Rede vom Judentum als ,religio
licita® und dem Christentum als ,,religio illicita® driickt diesen Unterschied unangemessen grund-
satzlich aus, wobei beide keineswegs historische Rechts-Begriffe sind. Den Christen hat dabei nicht
geholfen, dass sie loyale Staatsbiirger sein wollten bzw. sollten (vgl. nur R6m 13) und im Prinzip
wohl auch waren. Denn sie mussten im Zweifelsfall ihre Loyalitdt durch einen ,,Opfertest™ unter
Beweis stellen, d.h. durch ein Opfer zu Ehren oder zu Gunsten des Kaisers, was ihnen nicht méglich
war, da sie keinem Menschen gottliche Verehrung erweisen durften. Unter anderem dadurch gerie-
ten sie in den Verdacht einer verdichtigen, verschworerischen Gemeinschaft. Spater warf man ih-
nen auch ,,Atheismus® vor, was soviel bedeutete wie: Sie verehren nicht die romischen Goétter. In
der kirchlichen Tradition gilt Nero als der erste Kaiser, der die Christen verfolgte. Seine grausamen
MaBnahmen gegen Christen in Rom (64 n.Chr. wegen des Brandes Roms) sind vielleicht besser als
ein Pogrom zu bezeichnen; Neros Zeitgenossen trauten ihm zu, den Brand Roms selbst gelegt zu
haben, um eine neue Metropole hellenistischen Zuschnitts zu errichten (Halbfas, Lehrerhandbuch 5,
a.a.0., S. 451). Deshalb benoétigte er einen Siindenbock. Die Christen waren als eine Art Geheim-
bund mit sonderbaren Zeichen (Fisch, Anker, Delphin) und Gebrdauchen (Herrenmahl, Bruderkuss)
bzw. als ,,Angehorige einer neuen und verderblichen aberglaubischen Sekte™ (Sueton) die néchst-
beste Minderheit, der er den Verdacht anhdngen konnte (Halbfas, Lehrerhandbuch 5, a.a.O., S.452).
Als einschneidend kann die Zeit unter Kaiser Trajan angesehen werden, in dessen Briefwechsel mit
dem Statthalter von Bithynien, Plinius dem Jiingeren (um 110 n. Chr.), deutlich wird, dass es schon
vorher ,,Christenprozesse™ gab. Christsein war nun ein Kapitalverbrechen; der Strafe konnte man
entgehen, wenn man abschwor und dem Kaiser zum Beweis der Treue opferte bzw. eine Opferbe-
scheinigung (libellus) erwarb. Somit wurden die Christen immer wieder mit der Frage konfrontiert,
ob sie ihrem Glauben abschwdren sollten oder ob sie als Martyrer (d.h. Blutzeugen) sterben wollten
(s.a. Joh.11, 25). Die Standhaftigkeit und das Engagement der Martyrer bis zu ihrem Tod beein-
druckte viele Nichtchristen. Ihre Wirkung bei der Ausbreitung des Christentums ist wohl nicht zu
unterschitzen. Die Verfolgungen schweiiten die Gemeinden zusammen. Fiir die Kirche stellte sich
jedoch die Frage, wie mit den ,,Abgefallenen* umzugehen sei.

In den Zeiten der grausamen reichsweiten und systematischen Verfolgungen unter Decius (249-
251), Valerian (253-260) und Diokletian (303) ging es den Kaisern darum, die innere Stabilitét des
Romischen Reiches durch eine religiose Einheit auf Kosten der Christen zu sichern. Thre Verfol-
gung sollte von innen- und auBlenpolitischen Problemen bzw. Naturkatastrophen ablenken (s.a.
Halbfas, Lehrerhandbuch 5, a.a.O., S. 456). Bis zum 3. Jahrhundert. bzw. auch in den 40 Jahren
relativen Friedens zwischen 260 und 303 war es den Christen jedoch gelungen, ein breit gestreutes
Netz von Gemeinden im Romischen Reich zu errichten (vgl. Chadwick, a.a.O., S. 40). Zur Zeit Di-
okletians gab es z.B. bereits Christen in breiten Teilen der Armee und sogar in der kaiserlichen
Leibwache ( Halbfas, Lehrerhandbuch 5, a.a.O., S. 458).

Kaiser Galerius (Duldung des Christentums) und Kaiser Konstantin (Gleichstellung im Edikt von
Mailand 313, schlieBlich Bevorzugung) begannen schlie8lich umzudenken. Das weit verbreitete
Christentum bot Kaiser Konstantin angesichts der Heterogenitét der iibrigen religiosen Kulte sogar
die Moglichkeit eines stabilisierenden Faktors. Der Klerus wurde unter Konstantin zu einem ,,ange-
sehenen, privilegierten und geschiitzten Stand erhoben* (Kupisch, a.a.0., S. 61; Chadwick, a.a.O.,
S. 58). Kaiser Konstantin lernte, seine Macht auf christlicher Stiarke aufzubauen, denn die ,,chema-
ligen Weltverweigerer hatten ,,sich zu einer professionell gefiihrten Organisation entwickelt*
(Strohm, a.a.O., S. 43). Die von den Christen entwickelte Hilfs- und Solidargemeinschaft der Dia-
konie, die soziale Sicherheit fiir Witwen, Waisen, Arme, Arbeitslose und Behinderte garantierte,
iibertraf die Effizienz der romischen Verwaltung offenbar bei weitem (Strohm, a.a.O., S. 44). Nach-
dem Konstantin mit seinem Heer die Alleinherrschaft im Westen erlangt und 324/325 den Osten des
Reiches dazu gewonnen hatte, begann er, die Kirchen mit Geschenken, Stiftungen und Grundbesitz
auszustatten (Chadwick, S. 58). Kurz vor seinem Tod lieB3 er sich selbst taufen. Die verfolgte Kirche
wird nun zur Kirche im Staat bzw. sogar zur ,,Kirche auf dem Thron®. Der Kaiser war gleichzeitig
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oberster Priester (pontifex maximus), der auch in Streitigkeiten der christlichen Lehre handeln und
entscheiden musste (z.B. im arianischen Streit, s.a. Strohm, a.a.O., S. 44 ff). Schon unter Konstanti-
us, dem Sohn Konstantins, hatte sich die christliche Kirche im Staat soweit etabliert, dass nun
schwierige Zeiten fiir Nicht-Christen anbrachen. Zunichst wurden heidnische Tempel und Bréuche
noch geduldet. Dann kam es jedoch vermehrt zu Ausschreitungen gegen Andersglaubige. Als das
Christentum unter Theodosius (379-395) schlieBlich zur Staatsreligion wurde, duldete der Staat
ausschlieBlich den christlichen Glauben. Die urspriinglich so umfassende, tolerant angelegte Kirche
wandelte sich rasch von der verfolgten Kirche zur Verfolgerin.

1.3. Didaktisch-methodische Uberlegungen

Angesichts der Aspektvielfalt ist die Umsetzung des Themas selbstverstindlich dem Konzept eines
exemplarischen Lernens verpflichtet.

Kirchengeschichte im Religionsunterricht galt lange Zeit als ,,Stiefkind* bzw. ,,Randphédnomen*
(vgl. H. Dierk, a.a.0., S. 3). Seine ,,Aschenbrddelrolle kann der Kirchengeschichtsunterricht nur
verlieren (vgl. A. Hettinger, a.a.0., S. 6), wenn die Unterrichtenden es schaffen, ihn ,attraktiver zu
machen® und den Schiilern und Schiilerinnen seine didaktische Relevanz aufzeigen kann. Gerade
die Behandlung der Urgemeinde mit ihrer ,,Internationalitit®, Universalitit und ihrem sozialen En-
gagement fiireinander als Schwerpunkt dieser Lehrplaneinheit kann deshalb ihre Neugierde wecken
bzw. ihnen einen Anstol} zur positiv — kritischen Auseinandersetzung mit dem Thema ,,Kirche*
bieten. Auch die Ero6ffnung neuer Methoden ist bedeutsam (vgl. Dierk, a.a.O., S. 4). Kirchenge-
schichtsunterricht kann Schiilerinnen und Schiilern dazu verhelfen, ihre ,,geschichtlichen Wurzeln*
zu erkennen, was letztlich zur Identitdtsfindung gehort. ,,Die historische Identitit ist Teil der Identi-
tat eines jeden.” (vgl. Hettinger, a.a.0., S. 10). Dazu gehort letztendlich auch die regionale Identitét,
deren Ausbildung mit Hilfe von regionaler Kirchengeschichte im Religionsunterricht erfolgen kann
(vgl. Landgraf, a.a.O,

S. 266).

AuBerdem muss ,,moderner Kirchengeschichtsunterricht die Geschichte mit grundsétzlichen bis
hin zu personlichen Fragestellungen verbinden. Die didaktische Relevanz des Themas wird so z. B.
an der Notwendigkeit des Erlernens von Streitlosungsstrategien innerhalb einer Gemeinschatft (s. z.
B. Apostelkonvent) und des Kennenlernens von Gruppenmechanismen (Aufenseiter, Stindenbock,
Regeln des Miteinander, personliches Engagement mit seinen Chancen und Grenzen etc.) deutlich.
Das Thema kann auflerdem dazu dienen, die Schiilerinnen und Schiiler fiir aktuelle Entwicklungen
zu sensibilisieren, in denen ein rascher politische Umschwung eine Gruppe von Verfolgten selbst zu
Verfolgern werden ldsst. Hier empfiehlt es sich, auf die Kenntnisse der Schiilerinnen und Schiiler
hinsichtlich aktueller Ereignisse einzugehen. Auf explizite methodische Anregungen wird daher in
diesem Punkt in der Einheit verzichtet.

Das Verhalten einzelner Menschen in der Geschichte und die Betrachtung ihrer personlichen
Schicksale kann Thema im RU sein. So kann z.B. durch die Lebensgeschichte des Paulus die ge-
samte Geschichte des frithen Christentums liber seine Berufung, seine Missionstétigkeit und seinen
wahrscheinlichen Mértyrertod verdeutlicht werden. Insbesondere ist vermehrt auch die Behandlung
weiblicher Personlichkeiten wie z. B. Maria von Magdala oder verschiedener Mértyrerinnen sinn-
voll (vgl. Dierk, a.a.O., S. 5). Dabei ist jedoch zu bedenken, dass eine ausschlielich anhand von
Personen vermittelte Kirchengeschichte leicht zu einer Idealisierung dieser Personen bzw. einer Art
,Heldenverehrung* fithren kann.

Die bereits angesprochenen klischeehaften Vorkenntnisse hinsichtlich der Griindungs- und Verbrei-
tungsanstrengungen des frithen Christentums miissen korrigiert werden. In diesem Zusammenhang
scheint es sinnvoll, die Schiilerinnen und Schiiler auch fiir die Konsequenzen der urchristlichen Zeit
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fiir das Verhiltnis Judentum - Christentum zu sensibilisieren. Hier ergeben sich Querverbindungen
zum Thema ,,Monotheistische Religionen: Glauben und Leben®.

Durch das vorliegende Lehrplanthema sollen die Schiilerinnen und Schiiler in Identifikation und
Abgrenzung kritisch mit der gegenwartigen Gestalt von ,Kirche® umgehen, deren ,,Christusfahig-
keit* auf der Grundlage von bzw. im Vergleich zu der Urgemeinde und der alten Kirche priifen und
Bereitschaft entwickeln, christliche Gemeinschaft mit zu gestalten

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

¢ Quellentexte auswerten und interpretieren
¢ Bildinterpretationen vornehmen

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Moglichkeiten der Streitmediation kennen lernen, diskutieren und einiiben
e Kennen lernen von Gruppenmechanismen
e Eigene Visionen entwickeln und auf die Visionen anderer eingehen

1.4. Offene Unterrichtsformen

1.4.1. Moglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Alte Sprachen: Inschriften, Urkunden
Bildende Kunst: Antike Wandmalereien, Baustiele, verschiedene Paulusbilder
Geschichte: Christentum im Romischen Reich; Lokalgeschichte

1.4.2. AulRerschulische Lernorte

e Exkursion in das antike Trier
e Kloster als regionale Zeugnisse der Christianisierung
e Recherchen in den Kirchengemeinden vor Ort
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Auf den Spuren des ,,Frithen Christentums* — eine Prob-
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L er nintentionen Inhalte M ethodische Anregungen Hinweise
Zugange
Erfahren, dass Wiinsche und Erfah- Schreibmeditation bzw. Schreibgesprach

jeder  Mensch
bestimmte Vor-
stellungen vom
Leben in einer
(idealen) Ge-
meinschaft hat

rungen hinsichtlich

verschiedener Formen

von Gemeinschaft

zum Thema: ,,Gemeinschaft, Gemeinde, Kir-
che*

Kreatives Schreiben: ,,Ich wiinsche mir, zu
einer Gemeinschaft zu gehoren, die.....*
Meditative Ubung oder Spiel zum Thema
,,Gemeinschaft/Einheit®, z.B. Bildmeditation
zu: Pablo Picasso: ,.Es lebe der Frieden®
ABC der Gemeinschaft

Lieder zur Thematik, z.B. ,,Ein Schiff, das
sich...”

in: Das Leben suchen 7/8 (neu), S. 165

in: Das Leben suchen 7/8 (neu), S. 176
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Entdeckungen

Entdecken, dass
Botschaft und
Nachfolge Jesu
Basisfur die
Bildung neuer
Gemeinschaft
waren

Urgemeinde in Jerusa-
lem

Bildmeditation zu Joh 20, 11-22: ,,Der leh-
rende Christus — MaBstab der Kirche*
Spielszene nach L. Rinser: ,,Wie es anfing...*
Bibelarbeit zu z.B. Joh 20, 11-18: Der Aufer-
standene erscheint Maria aus Magdala
Streitgesprach Petrus — Maria mit Hilfe von
Rollenkértchen spielen

Lied: ,,Mary’s Song* (aus dem Musical:
Jesus Christ Superstar)
Bildvergleich/Bildauswahl/ Bildmeditati-
on/Bildtitel erginzen zu verschiedenen Dar-
stellungen von Maria Magdalena z.B.:

F. Hodler: ,,Maria von Magdala‘“
Bildmeditation: Rembrandt: ,,Petrus®
Gestaltung eines Interviews mit Petrus oder
anderen, z.B. fir die ,,Galilda- Nachrichten*
Textarbeit: ,,Da kommst Du zu mir, Herr,...«
mit Bildvergleich: S. May: ,,Ich habe euch
aufgespielt...*

Lied: ,,Die Sache Jesu braucht Begeisterte*
Textarbeit: P. Lapide im Vergleich zu Rom
8,31-35;38f
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in: Entdeckungen machen 5/6, S. 152

in: Das Leben suchen 7/8 (neu), S. 169
s.a. Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 84

z.B. in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 81

in: Spurenlesen 7/8, S. 85 bzw. Kursbuch
Religion 2000 7/8, S. 82

Bilder z.B. in: Spuren lesen 7/8, S. 80, 82 u.
84; Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 81; zu
den Methoden: F. Niehl: 212 Methoden...,
S.27

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 78 £

in: Das Leben suchen 7/8 (neu), S. 170

in: Stationen 9: Paulus..., S. 13
in: Das Leben suchen 7/8 (neu), S. 28 f




Entstehung und
Verbreitung der Friih-
kirche im romischen
Reich

Textarbeit/ Spielszene: Das Evangelium von
Pfingsten (z.B. zu Apg 2, 1 - 11; 42; 44 ff)
Bildbefragung: z.B. Ausschnitt aus dem Eg-
bert - Codex

Rollenspiel zu: ,,Pfingsten — Der Geburtstag
der Kirche*

Bildbeschreibung: Salvador Dali: ,, Turmbau
zu Babel*

Pfingsterfahrung heute

Spielszene zu: ,,Eine Biirgerversammlung
Gottes*

Textarbeit: ,,Das Evangelium unterwegs

Maldiktat zu Entstehung und Verbreitung der
christlichen Gemeinden

Dias: z.B. Athen, Ephesus

Textarbeit: ,, Korinth*

Textarbeit: ,,Vielfalt und Abgrenzung*
Lexika bzw. Internetrecherche zur geogra-
phischen Verbreitung des Christentums heute
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in: Spurenlesen 5/6, S. 161

in: Gerechtigkeit lernen 7/8 (neu S. 156;
alt S.155)
in: Kursbuch Religion 2000 5/6, S. 186

in: Kursbuch Religion 2000 5/6, S. 186;
zum Zusammenhang Pfingsten/Turmbau s.a.
Gerechtigkeit lernen 7/8 (neu), S. 164 u. 167
Gerechtigkeit lernen 7/8 (neu), S. 165

in: Das Leben suchen 7/8 (neu), S. 92

in: Gerechtigkeit lernen 7/8 (alt, S. 81 ff;
neu, S. 108 f)
in: C. Gauer: Anfang der Kirche, S.18

in: ebd., Anhang

in: Spurenlesen 7/8, S. 95

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 171
Anregung in: Gerechtigkeit lernen 7/8 (neu),
S. 118




Besonderheiten der
Friikirche: Ideal und
Wirklichkeit

Bibelarbeit zu Gal 3, 28 - 29;

1. Kor 7, 20 - 24 (Schichtenunabhéngigkeit,
Ubernationalitt)

Kreatives Schreiben/Schreibgespréch: ,,Skla-
ven in der Gemeinde — Beispiel Onesimus*
(Rom 15, 7)

Dialog/Textarbeit: ,,Frauen in der Urgemein-
de“ (Apg. 16, 11-15; Lk 8, 1-3)

Dialog: ,,Was sich fiir eine Frau gehort...*
Bibelarbeit zu Frauen in der Urkirche ( z.B.
Rom 16, 1 £, 7; Phil 4,2-3)

Textarbeit: ,,Die Gestalt des Gottesdienstes
wandelt sich*

Textbild graphisch gestalten: 1.Kor12, 12 {f
Ein Leib, viele Glieder...

Textarbeit: ,,Miteinander statt gegeneinan-
der*

Spielsszene/ Streitgespriach zu Apg 4, 32 {f:
Die briiderliche Gemeinschaft der ersten
Christen
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in: Das Leben suchen 7/8(neu) , S. 97

in: C. Gauer: Anfang der Kirche ...S. 43, 46,
M 32 und 34

Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 80

zu Frauen im frithen Christentum s.a. Gerech-
tigkeit lernen 7/8, S. 84 ff; und die Zeitschrift
,». in Religion®, S. 10

Entdeckungen machen 5/6, S. 142 £

zur Methode siehe F. Niehl: 212 Methoden,
S. 118
in: Das Leben suchen (neu) 7/8, S. 171




Paulus als Schliisselfi-
gur bei der Entstehung
der Friihkirche

An Hand der Person des Apostel Paulus kann
der Entstehungsprozess der ersten Gemeinden
bis zur Urkirche auch personengebunden ver-
deutlicht werden

— Bildmeditation: S. Dali: ,,Explosion des
Glaubens in einer Kathedrale*
— Bild ergédnzen/Verzogerte Bildbetrachtung:
Lovis Corinth: ,,Paulus*
— Bildgeschichte/Filmsequenz erstellen , z.B.
Zu:
,,Von Jerusalem nach Rom*
,Die Erinnerung des Paulus lebendig hal-
ten*

— Erstellen eines Denkmals fiir Paulus

— Arbeiten mit Landkarten: Die Reisen des
Apostel

— Bildbefragung: Escher: ,,Auge*

— Kreatives Schreiben zu: ,,Freude oder Bitter-
nis*

— Lied: ,,Liebe ist nicht nur ein Wort*

— Erstellen des eigenen Lebensmosaiks ausge-
hend vom Mosaik: Paulus (,,Das Recht, ein

anderer Mensch zu werden...*)
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Unterrichtseinheiten zu Paulus z.B. in:

— Stationen 9

— Gerechtigkeit lernen 7/8 ( alt ),
S.76 —110; (neu) S. 99 - 119

in: Das Leben suchen (neu), S. 87

in: Spurenlesen 7/8, S. 92

in: Spurenlesen 7/8, S. 97
in: Das Leben suchen 7/8 (neu), S. 88 f

z.B. in: Das Leben suchen 7/8 (neu), S. 90 f

in: Das Leben suchen 7/8 (neu), S. 94
in: Das Leben suchen 7/8 (neu), S. 95

in: Mein Liederbuch..., B 51
in: Gerechtigkeit lernen 7/8 (neu), S. 99




Erkennen, dass
sich eine neue
Gemeinschaft
mit bestehen-
den Gemein-

schaften ausei-
nander setzen
muss und sich
darausener-

seits Konflikte,
ander er seits
auch Chancen
ergeben

Verankerungim und
Abgrenzung zum Juden-
tum

Arbeiten mit einer Landkarte: Die jiidische
Diaspora

Rollenspiel: ,,Was ist bei uns anders?
Textarbeit: ,,Jiidischer Gewaltverzicht zur
Zeit des Pontius Pilatus*

Bildbefragung: S. Kdoder: ,,Ich werde von
meinem Geist ausgieBen*

Textarbeit: ,,Gottes Reich im Kommen*
Bildinterview/Standbild: Fra Angelo: ,,Ste-
phanus*

Textarbeit/Spielszene: Stephanus/ Der Tod
des Stephanus (Apg 6 und 7)

Rollenspiel zur Konfliktsituation in Apg 15
(Apostelkonvent)

Textarbeit zu 1. Kor 11, 18-21; 12, 12-27

Dilemmaspiel/ Stabpuppenspiel: Text und
Comic: ,,Streit ums Gotzenopferfleisch*
(nach 1.Kor.8),

Bauen einer frithchristlichen Hauskirche in
Anlehnung an Dura-Europos

Bilddetektive: S. Koder: ,,Das Mahl mit den
Siindern*
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in: LHB zu Kursbuch Religion 2000 5/6,
M 95

in: Kursbuch Religion 2000 5/6, S. 184 f
in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 91

in: Spurenlesen 5/6, S. 160

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 87
in: Spurenlesen 7/8, S. 90

in: Spurenlesen 7/8, S. 90 f

in: Werkbuch Spurenlesen 7/8, S. 244

in: Kursbuch Religion 2000 5/6, S. 189

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 86




Auseinandersetzung
mit der heidnischen
Umwelt im R6mi-
schen Reich

e Abgelehnt und ver-
folgt

Relief/Textarbeit: ,,Marc Aurelius von Got-
tern umgeben*

Betrachtung eines Reliefs: ,,Das gottliche
Kaiserpaar*

Textarbeit: ,,Die Christen waren eine kleine
Minderheit*

Verzogerte Bildbetrachtung: Spottkruzifix
Textarbeit: ,,Vorurteile
Spielszene/Textarbeit: ,, Tertullian®
Kiinstlerische Gestaltung von christlichen
Symbolen Fisch, Anker, Delfin

Textarbeit: ,,Die Romer verachten die Chris-
ten

Textarbeit: Siindenbock u. Stindenbockspiel
Bildbefragung: Romisches Mosaik: ,,Gladia-
toren in der Arena“

Rollenspiel: ,,Das Martyrium eines Soldaten
Gestaltung eines Horspiels / Drehbuchs /
einer Spielszene

Horspiel: ,,Die Mértyrer von Scili*
Rollenspiel oder Textkonfiguration: ,,Das
Martyrium des Bischofs Polykarp*
Perspektivisches Schreiben: ,,Perpetua — Zu
den wilden Tieren verurteilt*

Gestaltung einer Opferbescheinigung
Spielszene z. B. zur Situation um 303
(Diokletian)

Aufgreifen aktueller Ereignisse
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in: LHB zu Kursbuch Religion 2000 7/8,
M 105
in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 173

in: Kursbuch Religion 2000 5/6, S. 188

in: Kursbuch Religion 2000 5/6, S. 193
in: Entdeckungen machen 5/6, S. 145
in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 171
in: ru praktisch, 8. Schuljahr, S. 140

in: Entdeckungen machen 5/6, S. 144

Das Leben suchen 5/6, S. 187 u. 190
in: Kursbuch Religion 2000 5/6, S. 192

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 173
Textgrundlagen in: Kursbuch Religion 2000
5/6, S. 192

in: Werkbuch Entdeckungen machen, S. 221
in: Spurenlesen 7/8, S. 98 £

in: H. Halbfas: Religionsbuch fiir das 5./6.
Schuljahr, S. 105 £

in: Kursbuch Religion 2000 5/6, S. 192
in: Kursbuch Religion 2000 7/8 S. 172




Auf dem Weg zur
Staatsreligion

Betrachten und Gestalten von Miinzen
Textarbeit: ,,Gesetze Kaiser Konstantins im
Geist des Christentums*

Textarbeit: ,,Die Wende durch Konstantin /
Das Maildnder Edikt 313

Erstellen einer Zeitleiste: ,,Die verfolgte Kir-
che wird Staatskirche*

Spielszene gestalten: ,,Endlich brauchen wir
unseren Glauben nicht mehr verbergen ...
Malen zu/ Textarbeit: ,,Es wurde unter ihnen
kein Sonntag*

Arbeiten mit einer Landkarte: Die Ausbrei-
tung des Christentums bis zum 3. Jahrhun-
dert

Bildbefragung: Anthonis van Dyck: ,,Ambro-
sius verwehrt dem Kaiser Theodosius den
Eintritt in die Kirche*
Drehbuch/Rollenspiel: Kaiser Theodosius-
Bischof Ambrosius
Textarbeit/perspektivisches Schreiben zu:
,,Kirche im Dienst staatlicher Einheit*
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in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 175
in: LHB zu Kursbuch Religion 2000 7/8,
M 107

in: Entdeckungen machen 5/6, S.148 f
in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 174;
Spurenlesen 7/8, S. 101

z.B. Entdeckungen machen 5/6, S. 148

in: Spurenlesen 5/6, S. 167

in: LHB zu Kursbuch Religion 2000 5/6,
M 96
in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 177

in: LHB zu Kursbuch Religion 2000 7/8,
M 109
in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 175




Aus Verfolgten
werden Verfolger

» Verbreitung des Chris-
tentums im Laufe der
Geschichte: Wurzeln
unserer heimischen
Kirchen / Gemeinden

Textarbeit/Streitgesprach: ,,Eusebius liber die
Juden*

Rollenspiel: ,,Tod der Philosophin Hypathia*
Streitgesprach: ,,Der donatistische Streit*
Textarbeit: ,,Der arianische Streit (Entste-
hung eines christlichen Bekenntnisses)
Aufgreifen aktueller Ereignisse

Pro-/Contra - Diskussion: Verbot ,,okkulter*
Praktiken

Arbeiten mit einem Schaubild: ,,Kirche und
thre Wurzeln*

Textarbeit: ,,Was sich in wenigen Jahren dn-
dern kann“

Spielszene zur Bekehrung der Franken

Textarbeit:
,Bonifatius: Missionar zwischen K&nigen
und Papsten*
,Bonifatius — Apostel der Deutschen*

Lokale Spurensuche

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 176

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 177
in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 175
in: Entdeckungen machen 5/6, S. 150

in: Das Leben suchen 7/8 (neu), S. 172
in: ebd., S. 172 f

Textgrundlage in: Religion... (Auer Verlag),
S. 202

in: LebensZeichen 7/8, S. 127 ff

in: Religion... (Auer Verlag), S. 204

siehe auch: Stationen 6: Wie unsere Vorfah-
ren Christen wurden
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Verknupfungen

Bereitschaft
entwickeln,
Kircheals Ge-
meinschaft in
der Nachfolge
Jesu mit zu ges-
talten

Eigene Visionen von
idealer christlicher
Gemeinschaft und de-
ren Verwirklichung

Gemeinschaft auf der
Basis von urchristli-
chen Idealen

Plakate/ Collage zum Thema ,,Nachfolgen*
Arbeit mit einer Karikatur: Guy Billot: ,,Je-
sus nachfolgen®

Metaphernmeditation: ,,Die Gemeinde, in der
ich lebe, kommt mir vor wie...*

Gestaltung eines Baumes: ,,Meine Gemein-
de...”

Tanz/ Pantomime zum Lied: ,,Komm, bau
ein Haus*

(Innen-) archtitektonischer Entwurf zu: ,,Ju-
gendkirche — nur ein Traum?*

Collage: ,,Ich trdume von einer Kirche, die...*
Pro-Contra-Diskusssion: ,,Darum bleibe ich
(nicht) in der Kirche*

Arbeiten mit Pappe / Holz: ,,Meine Kirche
der Zukunft*

AuBerschulischer Lernort: Kinder- und Ju-
gendarbeit in der Kirchengemeinde

Textarbeit: ,,Ein Brief aus Taizé*

Lieder aus Taizé

Informationen iiber Basisgemeinden sam-
meln und auswerten

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S.85

in: Das Leben suchen 7/8 (alt), S. 46

s.a. Das Leben suchen 7/8 (alt), S. 47

vgl.: Projekt Okumene, S. 178 ff

vgl. z.B. ebd., S.180

s. z. B. Hans Kiing: ,,Spurensuche — Die Welt-
religionen auf dem Weg.*“ (CDRom)
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In Angsten gefangen - den Aufbruch wagen:
I mmerwahrende Refor mation

1. Vorbemerkungen

Die Lehrplaneinheit ist dem wirkungsgeschichtlichen Bereich zuzuordnen, kniipft an die Einheit
»Meine Konfession — deine Konfession* des Orientierungsstufen-Lehrplans an und wird durch das
Thema ,,Einheit in der Vielfalt — Erscheinungsformen von Kirche* (Klasse 9/10) fortgefiihrt.

1.1. Zur Situation der Schillerinnen und Schiiler

Das Interesse der Schiilerinnen und Schiiler an Themen wie ,,Reformation oder gar ,,Rechtferti-
gung® diirfte wohl eher gering sein, da fiir Jugendliche dieser Altersstufe darin zunédchst keine Ver-
bindung zu ihrer eigenen Lebenswelt erkennbar ist. Kenntnisse liber die Person Martin Luthers soll-
ten zwar vorhanden sein, doch wie ldsst sich eine Briicke schlagen zwischen Luthers Erfahrungen
und Intentionen und denen der Schiilerinnen und Schiiler heute? Zumindest zwei menschliche
Grunderfahrungen, ndmlich die der Angst und das Bediirfnis nach Angenommen Sein, iiberbriicken
den historischen Graben von mehr als 500 Jahren und stellen eine Verbindung zum Lebensgefiihl
des Reformators und seiner Zeit her. Doch die Inhalte der Angste damals und heute sind sehr ver-
schieden: Jugendliche heute erwarten kaum, am Ende ihres Lebens vor einem endzeitlichen Gericht
zu stehen, wohl aber verbindet sie z.B. die Angst vor Krankheit und Tod mit der Erfahrungswelt
Luthers. Nur zu gut kennen sie das Problem des Leistungsdrucks, denn gute Noten, hervorragende
sportliche Leistungen etc. verschaffen Anerkennung und scheinbar Zuneigung und Freunde. Das
Dasein wird durch Leistung gerechtfertigt, nur wer etwas erreicht, taugt als Identifikationsmodell,
mit ,,Losern will man nichts zu tun haben. In der Welt der Erwachsenen setzt sich der Druck fort,
Leistung zu erbringen, denn nur der Erfolgreiche wird sich die Giiter leisten konnen und die Aner-
kennung in der Gesellschaft finden, die er sich wiinscht. Doch was geschieht mit all denen, die nicht
in dieses Raster passen?

K. Wegenast formuliert Rechtfertigung als ,,unbedingtes Angenommensein® des Menschen, als
»Annahme des eigenen So-Seins® (vgl. K. Wegenast, a.a.0., S. 376). Hier besteht sicher eine
Chance, den Jugendlichen auf der Suche nach Identitét zu begleiten, ihn in seinem ,,So-Sein‘“ zu
bestirken, was sich jedoch auch in konkreter Erfahrung nachvollziehen lassen sollte.

1.2. Begrindung des Themas

Wie kein anderer hat Heiko A. Oberman uns den ,,fremden® Luther, ,,Mensch zwischen Gott und
Teufel* nahegebracht (Berlin 1982; vgl. mit gewissen Reserven Lohse 1995, a.a.O. S. 270 ff). Ei-
nen Menschen, der wie seine spatmittelalterlichen Zeitgenossen massive und konkrete Vorstellun-
gen vom Teufel hatte oder auch damit rechnete, dass ,,Hexen unheilvolle Wirkungen ausiiben kon-
nen

(s. M. Brecht, a.a.0., S. 23 f). Vor allem: Luther war ein Mensch voller Angste. Der Anteil des
Zeitgeistes daran (z.B. weitverbreitete und intensive apokalyptische Erwartungen) und die der per-
sonlichen Erfahrungen von Todesndhe (zweimal; bekannt und datierbar die Blitzerfahrung bei Stot-
ternheim 1505, die zum Eintritt ins Kloster fiihrt; vgl. Brecht, a.a.O., S. 55-58) miissen nicht aus-
einander dividiert werden. Doch warum geht einer nach einem Nahtod-Erlebnis ins Kloster? ,,Er
wollte den gnidigen Gott, das allein war der Grund seines Klostereintritts* (Obermann, a.a.O.,
S. 135). Etwas ausfiihrlicher: Luther erwartete durch seinen Eintritt ins Kloster eine positive Ant-
wort auf seine bange Frage, ob er vor dem Jiingsten Gericht Gottes bestehen kann. Das Jiingste Ge-
richt bedeutete fiir ihn Angst vor dem Fegefeuer, vor der Strafe und dem Zorn Gottes. So wie der
Sterbende Furcht und Schrecken der Strafe des Fegefeuers spiirt (15. These iiber den Ablass), so hat
es wohl Luther selbst in seiner Nahtoderfahrung bzw. in der Reflexion darauf empfunden (vgl. dazu
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den autobiographischen Text WA 1, S. 557, 33 - S. 558,18; abgedruckt bei Lohse 1995, a.a.O.,

S. 103 - Ein kurzer Auszug daraus:

,»Er (Luther spricht von sich in der dritten Person) habe diese Strafen ofters erlitten; sie hitten zwar nur sehr kurze Zeit
gedauert, seien aber so schwer und hollisch gewesen, dass ihre Gewalt keine Zunge aussprechen, keine Feder beschrei-
ben, noch jemand, der das nicht selbst erfahren hat, glauben konne; so dass, wenn sie ihren hochsten Grad erreichen
oder eine halbe Stunde, ja nur den zehnten Teil einer Stunde andauern wiirden, er ganz und gar zugrunde gehen miisste
und alle seine Gebeine zu Asche werden miissten. Hier scheint Gott schrecklich zornig und mit ihm zugleich die gesam-
te Schopfung.*)

Bekanntlich hat der Augustiner-Monch seine Gewissensqualen, die Furcht vor Holle und Strafe im
Kloster nicht verloren. Obwohl er als Monch untadelig lebte, fiihlte er sich vor Gott als Siinder,
hatte nach wie vor ein ,,unruhiges Gewissen. Seine Frage nach dem gnddigen Gott fand schlieBlich
eine andere, eine ,,schriftgelehrte* Antwort: Der Gerechte wird aus Glauben leben, das ist der Inhalt
des Evangeliums (Rom 1, 17). Die Lektiire dieses Textes preist Luther spater (1545) in seinem be-
rihmten Riickblick auf seine reformatorische Erkenntnis als Pforte zum Paradies (WA 54, S. 185,
12 -

S. 186, 20). Die Luther-Forschung ist wieder uneins iiber die Datierung des reformatorischen
Durchbruchs, nachdem sie zunédchst mit Karl Holl die Jahre 1511/13 favorisierte (vgl. B. Lohse
1988, a.a.0.). Doch ob eher 1514 oder 1518 oder gar 1520 wahrscheinlich ist: Die Deutung von
,Gerechtigkeit Gottes™ im Kontext von Rom 1, 17 - als exegetisches und existenzielles Problem -
prigt die Wende seines Denkens. Bis dahin vor allem als die strafende, richterliche Gerechtigkeit
Gottes verstanden, deutet Luther iustitia dei als Gerechtigkeit, mit der der barmherzige Gott den
Stinder durch den Glauben rechtfertigt. Auch wenn z.B. schon Augustin, auf den Luther selbst ver-
weist, die Gerechtigkeit Gottes im Zusammenhang der Gnadenlehre als Gottes Gabe verstanden hat,
fiihrt Luther - wie etwa zur selben Zeit Kopernikus in der Kosmologie — eine radikale Wende in der
Anthropologie herauf. Die Scholastik (zumal unter dem Einfluss von Ockham) ging davon aus, dass
der Mensch mit seinen natiirlichen Kréften die Gebote Gottes erfiillen konne, auch das Liebesgebot
(Gott iiber alle Dinge zu lieben); mithin ist er selbst verantwortlich, wenn er diese Leistungen nicht
vollbringen kann. Luther dagegen gewinnt eine neue Anthropologie von seiner radikalen Auffas-
sung der Siinde her - Siinde verstanden als ,,Selbstliebe* (amor sui) des Menschen, als sein Wille,
sich an Gottes Stelle setzen zu wollen, als das mangelnde Vertrauen, die fehlende Liebe zu Gott
usw. (sieche ausfiihrlich dazu Lohse 1995, a.a.0., S. 264 ff). Fiir ihn ist der Mensch ein in sich selbst
Verkriimmter (,,homo incurvatus in se*) und somit von sich aus unfdhig zu Gebotsgehorsam und
Gottesliebe. Sein unfreier Wille, seine Versklavtheit unter die Siinde, seine Unfdhigkeit, von sich
aus das Heil zu erlangen - all dies kennzeichnet einen Menschen, der sich eben nicht selbst rechtfer-
tigen, durch seine Werke oder Leistungen das Heil erlangen kann, sondern angewiesen ist auf Got-
tes Gerechtigkeit. Allein der Glaube an den Gott, der den Gottlosen rechtfertigt, kann den unter die
Stinde versklavten, in sich verkriimmten Menschen gewissermalflen von sich selbst, aber auch vom
Teufel und seinen Werken befreien. Rechtfertigung ist darum so etwas wie eine beginnende ,,Gene-
sung“ des Menschen, deren Vollendung erst im Eschaton vollzogen ist. Der Glaubende bleibt aller-
dings Siinder, simul

iustus et peccator, Gerechter und Siinder zugleich, d.h. Siinder inre, in dieser Welt und Wirklich-
keit, Gerechter in spe, auf Hoffnung hin (WA 56, S. 272; zitiert nach Lohse 1995, a.a.O., S. 88):

,»Es ist wie mit einem Kranken, der dem Arzt, welcher ihm aufs Gewisseste die Gesundheit verspricht, glaubt und in der
Hoffnung auf die versprochene Genesung seinem Gebot gehorcht und sich inzwischen dessen, was ihm verboten ist,
enthélt, damit er nicht die versprochene Genesung geféhrdet ... Ist nun der Kranke gesund? Nein, vielmehr ist er zu-

gleich krank und gesund. Krank in Wirklichkeit, gesund aber aufgrund der gewissen Verheiung des Arztes, dem er
glaubt, der ihn schon fiir gesund halt...

Dieses schone Bild fiir die anthropologische Seite der Rechtfertigung ist bereits vor Luther verwen-
det worden (Lohse 1995, a.a.0., S.89). So wurde immer wieder mit einem gewissen Recht von ka-
tholischer Seite behauptet, dass die eigentliche reformatorische Entdeckung Luthers keineswegs so
neu sei. Nach Augsburg 1999, der Unterzeichnung der ,,Gemeinsamen Erkldrung* der evangelisch-
lutherischen Kirchen und der romisch-katholischen Kirche zur zentralen Bedeutung der Rechtferti-
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gung sind diese Auseinandersetzungen relativ iiberfliissig geworden. (Die evangelisch-lutherische
Kirche in Bayern hat die Diskussion um die Rechtfertigungslehre unter dem Titel ,,Gemeinsame
Erklarung zur Rechtfertigungslehre — kontroverse Diskussion® auf ihrer Homepage unter
www.epv.de/ge/index.htm im Internet verdffentlicht.) Gefragt wird verstdrkt nach der Umsetzung
dieser Lehre in heutige Erfahrungsbegriffe

Die Ansitze dazu sind spannend. Der Philosoph Odo Marquard beklagt z.B. die ,,Ubertribunalisie-
rung der menschlichen Lebenswirklichkeit, d.h. den Rechtfertigungsdruck der Neuzeit (,,Die
Menschheit ... ist am Rechtfertigungsproblem erkrankt*; Marquard, a.a.O., S. 82). Den Ausweg
daraus nennt er ,,Ausbruch in die Unbelangbarkeit. Die Ubertribunalisierung ist fiir Marquard
,»Christentum minus Gnade®, der Ausbruch daraus ,,Gnade minus Christentum®. Gnadenlosigkeit,
der Verlust der Gnade, das ist - im Zusammenhang der Deutung des Liedes ,,Weekend Runner sind
gnadenlos® (Konstantin Wecker) - fiir den systematischen Theologen Jan Bauke-Ruegg die ,,Aus-
blendung von Pluralitdt und Vieldeutigkeit, die Reduktion der Welt auf wenige Prinzipien. Auch
der Philosoph Hans Blumenberg sieht - wie O. Marquard - in der Frage nach dem gnidigen Gott
eine fiir die Neuzeit konstitutive Frage. Wie ist in einer Welt, die zunehmend von ,,schlechthinniger
Ungewissheit” geprdgt wird, Selbstbehauptung und Selbstvergewisserung moglich? Es gibt zwei
Antworten: die Antwort Luthers (Rechtfertigung des Menschen als Geschenk der Gnade Gottes)
und jene, in der der Mensch Selbstvergewisserung nur noch bei sich selbst findet (Paradigma ,,Du-
bito, ergo sum.* bei Descartes).

Auch in der Religionspiddagogik wird iiber den Begriff der Rechtfertigung neu nachgedacht. Klaus
Wegenast denkt von den Schiilerinnen und Schiilern her, will Rechtfertigung nicht als ,,religiose
Sonderwirklichkeit, sondern (als) Sache aller Wirklichkeit™ aufzeigen (Wegenast, a.a.0., S. 377 f).
Menschen, die den Anforderungen der Gesellschaft nicht gerecht werden, sind seine Paradigmen.
Er versteht in diesem Kontext christliche Rechtfertigung als ,,unbedingtes Angenommensein®, Zu-
spruch von Gerechtigkeit inmitten von Ungerechtigkeit, Vermittlung des verlorengegangenen Ur-
vertrauens, dem auf der Seite des Empfangenden die ,,Annahme des eigenen So-Seins entspricht
(Wegenast, a.a.0., S. 376). Doch ist das nicht ,,billige Gnade*“? So fragt auch die Religionspadago-
gin Ingrid Schoberth. Es miisse auch benannt werden, was Schiilerinnen und Schiiler erleben und
was ihre Zukunft bedroht: ,,Liige, Egozentrik, Beziehungslosigkeit und Gleichgiiltigkeit (Scho-
berth, a.a.0., S. 53). Sie selbst verbindet die Rechtfertigungsbotschaft mit der ,,Sehnsucht der Schii-
ler*, versteht sie als ,,Einspruch gegen das Gliick der Gleichgiiltigen und das Gleichgiiltigwerden
des Gliicks* (Schoberth, a.a.0., S. 56).

1.3. Didaktisch-methodische Uberlegungen

,»Kann ein Begriff wie Rechtfertigung liberhaupt noch tragen? Konnen Jugendliche verstehen, was
das heiB3t? Oder ist der zentrale Glaubensartikel der christlichen Kirchen (seit neuestem evange-
lisch wie katholisch) ohne Resonanz im Religionsunterricht? (Schoberth, a.a.0.) Dieser Fragestel-
lung kann nur mit einem schiilerorientierten Ansatz begegnet werden, der versucht, gleiche mensch-
liche Grunderfahrungen in einer vollig unterschiedlichen Lebenssituation sichtbar zu machen und
somit ein Lebensgefiihl erahnen zu lassen, das zu Verdnderung zwingt. Hilfreich bei der Erarbei-
tung der Thematik ist sicherlich die Orientierung an der Biographie einer Person (z.B. M. Luther),
um den Schiilerinnen und Schiilern eine Identifikationshilfe zu bieten. Um die Rechtfertigungsbot-
schaft nicht als ,,billige Gnade* (Schoberth) abzuwerten, ist eine Unterrichtsfithrung gefragt, die die
Thematik nicht als kirchengeschichtliches Sachthema abhandelt, sondern sensibel auf die Fragestel-
lungen der Heranwachsenden eingeht.

Die Zusammenarbeit mit dem Fach Geschichte wird in jedem Fall empfohlen, um historische Zu-
sammenhénge zu kldren.
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1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

e Historische Informationen auswerten und préisentieren

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Angemessen mit eigenen Gefiihlen und den Gefiihlen anderer umgehen

1.4. Offene Unterrichtsformen

1.4.1. Moglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Geschichte: Leben im Mittelalter / Politisches Umfeld der Reformation
1.4.2. AuRRerschulische Lernorte:

e Spurensuche in der heimatlichen Kirche: Auswirkungen der Reformation
e Historisches Museum der Pfalz in Speyer: Ausstellung ,,Ev. Kirche der Pfalz*
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o Stupperich, R.: Philipp Melanchthon. Gelehrter und Politiker. Gottingen /
Ziirich 1996

o Wegenast, K.: Der christliche Glaube als Lehre im Unterricht. In:

G. Adam / R. Lachmann (Hrsg.): Religionspddagogisches
Kompendium. Goéttingen, 5. Auflage 1997, S. 327 - 380
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2.2. Fur dieUnterrichtspraxis

o forum religion:
o Geiger, U.:

o Kall, A. (Hrsg.):

o Maschwitz, G. u. R.:
o rph 3-4/83:

o rph 3/97:

o Stationen 1:

o Tammeus, R. (Hrsg.):

o Tillmann, B.:

o Zitelmann, A.:

2.3. AV-Medien

3/99

Martin Luther und die Reformation. Arbeitsblétter Religion
Sek I. (Klett) Stuttgart 1995

Religion betrifft uns - Nr. 1 / 1997: Ecclesia semper refor-
manda. (Bergmoser & Holler) Aachen 1997
Phantasiereisen zum Sinn des Lebens. Miinchen 1998
Martin Luther. Speyer 1983

Reformation 1997: Mit Philipp Melanchthon und Johannes
Schwebel. Speyer 1997

Angst und Vertrauen. Speyer, 5. Aufl. 1996

ru praktisch 8. Schuljahr - Unterrichtsentwiirfe und Ar-
beitshilfen fiir die Sek I. (Vandenhoeck & Rupprecht) Got-
tingen 1998

Martin Luther. AV Religion. Arbeitsheft mit Kassette. Iser-
lohn 1999

Widerrufen kann ich nicht. Lebensgeschichte des Martin
Luther. (Beltz) Weinheim 1999

@ Filme zum Thema - auszuleihen u.a. bel den M edienzentralen der Landeskir chen

o Landesmedienzentrum Rheinland-Pfalz (Hrsg.):

o Sturm, S.:

Martin Luther und die Reformation. Ubersicht iiber AV-
Medien zum Thema. Koblenz 1996
2000 Jahre Christentum
Folge 5: Heilige und Ddmonen.

Das Christentum am Ende der Gewissheit
Folge 7: Allein aus Glaube gerecht.

Zukunft durch Riickkehr.
Kath. Filmwerk GmbH, Frankfurt 1999
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Lernintentionen

I nhalte zur Auswahl

M ethodische Anregungen

Hinweise

Zugange

Unter schied-
liche Erfahrun-
gen von Angst
und Wege der
Bewaltigung
wahrnehmen

e Erfahrung von Angst

e Umgang mit bzw. Be-
wiltigung von Angst,
z.B. durch Hoffnung

Rollenspiel: ,,Wir haben Angst*
Phantasiereise: ,,Den Weg durch den Tunnel
gehen®

Arbeit mit einer Karikatur ,,Numerus Clausus*
Interaktionsspiel: ,,Passivitit und Perfektio-
nismus‘

Einzelbesinnung, z.B. zu den Stichwdrtern
,» Liefpunkt, , Gliick*

Textarbeit: ,,Angst und Religion*
Textarbeit: ,,Angst vor der Holle*
Bildinterpretation: H. Bosch: ,,Holle*
Arbeiten mit dem Symbol ,,Mauer*

Brainstorming zu den Begriffen ,,Himmel* und
,,Holle

Interaktionsspiele, z.B.:

— ,,Einen Ausweg suchen®

— ,,Furcht, Hoffnung und ich selbst*
Kreative Arbeit mit einem Bild, z.B.:

— ,,Aufstieg in das himmlische Reich*
- L, Swimmy*

Arbeiten mit den Symbolen ,,Weg* oder
,,.Licht*

in: Stationen 1, S. 3
in: R. Maschwitz: Phantasiereisen..., S. 164

in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 59

in: K. Vopel: Lehre mich nicht..., Bd. 1;
S.43f

zur Methode vgl. B. Grom: Methoden..., S. 56

in: Stationen 1, S. 16
in: Spurenlesen 7/8, S. 116
in: ebd., S. 117

in: K. Vopel: Lehre mich....Bd. 1; S. 38 f
in: ebd., S. 39 f

in: Spurenlesen 7/8, S. 119
in: Stationen 1, S. 30
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Entdeckungen

L ebensgefiihl
der Menschen
im ausgehenden
Mittelalter als
Ursachefir den
Aufbruch zu
neuen Wegen
entdecken

e Angste und Aufbruch-
stimmung

e Situation der Kirche

» Vorreformatoren

Textarbeit mit Bildvergleich: ,,Mittelalterliches
Denken und Lebensgefiihl*

Textarbeit, z.B.:

— ,,Hoffnung und Fortschritte*

— ,,Zeit des Umbruchs*

— ,,Bedrohung und Angste*
Imaginationsspiel: ,,Mensch in einer Klein-
stadt*

Kreative Arbeit mit dem Bild ,,Der Brunnen
der Zeitzeugen*

Reportage: ,,Einnahmen und Ausgaben der
Kirche*

Textarbeit, z.B.:

— ,,Religion und Kirche*

— . Kritik an der Kirche*

Bildervergleich: Cranach: ,,Jesus und die Jiin-
ger - Papst und Konige*

Gerichtsverhandlung spielen: ,,Angeklagt sind:
Waldus, Wyclif und Hus*

Titelseite einer Tageszeitung zu den Vorrefor-
matoren gestalten

Textarbeit: ,,Der Ruf nach Reformen*
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Hinweis: Es empfehlen sich alle Formen des Of-
fenen Unterrichts; es ist z.B. sinnvoll, die Ergeb-
nisse in einer ‘“Reformationszeitung” zu prasentie-
ren.

— in: U. Geiger: M. Luther, S. 13/14

— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 117
— in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 194

— 1in: ebd., S. 192

— in: Das Leben suchen (Ausg. 1984), S. 148

— vgl. Gerechtigkeit lernen 7/8, S. 86

— in: LHB zu Kursbuch Religion 2000 7/8,
M 120

— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 117
— in: brennpunkte der kirchengeschichte, S. 123
— in: rph 3-4/83, S. 16

— z.B. in: Spurenlesen 7/8, S. 108 ff; Geiger: M.
Luther..., S. 11ff; Kursb.2000 7/8; S. 186 ff

— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 118;
siche auch dazugehdriges LHB, S. 183




Entdecken, dass
die Auseinan-
der setzung mit
zeitgeschicht-
lichen und theo-
logischen Gege-
benheiten zu
neuen Gotteser -
fahrungen und
einem veran-
derten Gottes
verstandnis
fuhren kénnen

e ....allein aus Glaube
gerecht®

e  Freiheit eines Chris-
tenmenschen‘

Gesprach zwischen Jugendlichen: ,,Liebe kann
man sich nicht verdienen*

Arbeiten mit (Kirchen)Liedern, z.B.:

— ,,Gottes Liebe ist wie die Sonne*

— ,,Mir ist ein Licht aufgegangen*
Werbeanzeigen analysieren: Rechtfertigung
durch das Produkt

Liedinterpretation: ,,Das Paradies* (auf der
CD: Die Toten Hosen: ,,Opium fiirs Volk*)
Arbeit mit dem Rechtfertigungsbild im Heils-
bronner Miinster

Textarbeit, z.B.:

— ,,Allein durch den Glauben gerecht*

— ,.Rechtfertigung und Leistung heute*
Bibelarbeit zu Rom 1, 17

Ganzschriftlektiire: ,,Widerrufen kann ich
nicht*

Textarbeit: ,,Martin Luthers reformatorische
Entdeckung™

Streitgesprich iiber Luthers Entdeckung durch-
fiihren

Schreibmeditation: ,,Ich bin frei®

Textarbeit, z.B.:

— ,,Ein Aufruf*

— ,,Ich bin frei“
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vgl. Das Leben suchen 7/8 (Ausgabe 1984),
S.152

in:
in:

in:

n:

in:
in:

B. Tillmann: M. Luther..., S. 17
ru praktisch, S. 30 /M 9

ebd., S.33/M 12

ebd., S.22 /M 4a

Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 195
M. Geiger: M. Luther..., S. 35

Autor: A. Zitelmann

in:

Entdeckungen machen 7/8, S. 114 £

vgl. ebd.

in:
in:

Das Leben suchen (Ausgabe 1989), S. 148
Spurenlesen 7/8, S. 120




Erfahren, dass
die Frelheit des
Glaubensdie
Freiheit des
Handelnser-
moglichen kann

e Verdnderungen durch
die Reformatoren, z.B.:

e Erneuerung der Kir-
che

e Neugestaltung von
Schule und Univer-
sitdt

e Befreiung von Rol-
lenbildern

e Weltweite Reforma-
tion

e Immerwiahrende Re-
formation

Lokale Spurensuche: Reformation vor Ort

Bildvergleich: Innenrdume von Kirchen
Textarbeit: ,,Das kirchliche Leben verandert
sich*

Textarbeit: ,,Innere Neuordnung*

Gespréach zwischen Luther und einem Konfir-
manden fortfithren

Stationenlernen: Reformation mit Ph. Me-
lanchthon und J. Schwebel
Textarbeit: ,,Luther und die deutsche Sprache*

Textarbeit: ,,Erneuerung der Schule*

Bilder Katharina von Boras aus verschiedenen
Zeitepochen vergleichen

Untersuchung der Stellung Katharina von Bo-
ras im Lutherhaus

Textarbeit: ,,Die Genfer Kirchenordnung*
Textarbeit: ,,Die Reformation darf niemals
aufhoren®

Kreatives Schreiben: ,,Mit Luther ins ndchste
Jahrhundert*
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— Folie in: Religion betrifft uns 1/97
— in: Entdeckungen machen 7/8, S. 116

— in: brennpunkte der kirchengeschichte, S. 142
— in: Werkbuch zu Entdeckungen machen,
S. 229

— in: rph 3/97, S. 31 ff

— in: U. Geiger: M. Luther..., S. 51 f (auch in
Zusammenarbeit mit dem Fach Deutsch)
— in: Gerechtigkeit lernen 7/8, S. 105 ff

— z.B. Portriit von Cranach d. Alteren und Bilder
aus dem 19. Jahrhundert (z.B. G. Spangenberg/
G. Wegand)

— in: forum religion, S. 30 ff

— in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 201

— in: Das Leben suchen (Ausgabe 1989), S. 164

Hinwels. Unter www.luther.de /
www.melanchthon.de / www.cranach.de oder
www.zum.de finden sich Links zu Unterrichtsma-
terialien, Lebensldufen, Tipps zu den Lutherstid-
ten, aktuelle Literatur etc. - Internetrecherche!




» Entdecken,
dassrefor-
matorische
Ziele nicht
umfassend
verwirklicht
wurden und
die Ursachen
dafir kennen
lernen

» Reformation: Anspruch
und Wirklichkeit

Textarbeit: ,,Luther heute - Luther tiber sich
selbst*

Arbeiten mit einem Bild: ,,Ein Studiogesprich
mit Martin Luther*

Podiumsdiskussion spielen / Interview erfinden
zu ,,Anspruch und Wirklichkeit*

Gesprich zwischen einem Bauern und einem
Fiirsten iiber Luthers Eingreifen gestalten
Textarbeit, z.B.:

— ,,Angst vor der Freiheit*

— ,Innere und aulere Freiheit*

Arbeiten mit einem Bild: A. Direr: ,,Entwurf
einer Gedachtnissiule fiir den Bauernaufstand*
Textarbeit: ,,Der Aufbau der Kirchen*

in: Entdeckungen machen 7/8, S. 122

in: Gerechtigkeit lernen 7/8, S. 111

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 200

in: Spurenlesen 7/8, S. 121 f

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 199

in: Das Leben suchen 7/8 (Ausgabe 1989),
S. 160

in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 130
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Verknupfungen

Bedenken, in-
wieweit sich die
reformatorische
Erkenntnis,, so-
lafide" auf die
eigene L ebens
gestaltung aus-
wirken kann

...zur Starkung des Ich

...zum Beschreiten
neuer Wege

e ... inder eigenen
Kirche

e ... inder Welt

Textarbeit: ,,Es ist lange her*

Stilletibung: ,,Ganz nahe bei dir sein*
Kontrastbild erstellen, z.B. zu dem Text ,,Jesus
in dieser Welt voller Berechnung*

Textarbeit: ,,Kirchenvolksbegehren*
Zukunftswerkstatt: ,,Eine Kirche!?*

Kreatives Schreiben: ,,Ich habe einen Traum —
Gemeinsamer Religionsunterricht*

Kreatives Gestalten: ,,Wir triumen eine Ju-
gendkirche*

— in: Das Leben suchen (Ausgabe 1984), S. 160
— in: B. Tillmann: M. Luther..., S. 12/M 8
— in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 59

— in: Religion betrifft uns 1 /97, S. 30
— zur Methode vgl. OS-Lehrplan, S. 115

— vgl. Das Leben suchen 7/8 (Ausgabe 1984),
S. 46

2 Querverbindung zu den Themen ,, Mensch
sein —In Verantwortung leben* und
»Jugend: Aufbruch —-SehnSiichte"
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Monotheistische Religionen — Glauben und L eben

1. Vorbemerkungen

Das Thema gehort schwerpunktmifig zum interreligids-interkulturellen Bereich und kniipft an die
Lehrplaneinheiten ,,Feste bei uns und anderen - Islam* sowie ,,Land und Leute zur Zeit Jesu* (Klas-
se 5/6) an. Es wird durch die Einheit ,,Christsein und politische Verantwortung — Anpassung oder
Widerstand* (Klasse 9/10) fortgefiihrt.

1.1. Zur Situation der Schilerinnen und Schiler

Die Gesellschaft, in der Schiilerinnen und Schiiler heute aufwachsen, ist gekennzeichnet durch ei-
nen Pluralismus der Religionen und Glaubensiiberzeugungen: Neben den groflen christlichen Kir-
chen und kleineren konfessionellen Gemeinschaften des Christentums leben inzwischen ca. 2,7 Mil-
lionen Muslime in der Bundesrepublik. Nach der Shoa (Holocaust) stellen die jiidischen Kultusge-
meinden dagegen quantitativ eine kleine Minderheit dar, die allerdings in letzter Zeit durch den
Zuzug vieler Menschen aus der ehemaligen Sowjetunion ein bemerkenswertes Wachstum erlebt hat.
Gegentliber Muslimen wie auch gegeniiber Juden herrschen nach wie vor Vorurteile (vgl. Shell: Ju-
gend 2000,
S. 240 ff). Die allein schon zahlenméBig bedeutende Minderheit der Muslime in Deutschland wird
von vielen Menschen als eine sie beunruhigende fremde Kultur verstanden. Dabei sind Schiilerin-
nen und Schiiler (wie auch Erwachsene) vielfach geprigt vom negativen Stereotyp eines angeblich
stets gewaltbereiten Islam, in dem sie auch eine gefdhrliche politische Bedrohung sehen; fundamen-
talistische Gruppen werden mit ,,dem* Islam gleichgesetzt. (Ausfiihrliche Untersuchungen zur Reli-
giositdt Jugendlicher und deren Einstellungen gegeniiber anderen Religionen in: Shell; a.a.O., S.
157 ff.)

In der alltdglichen Realitét von deutschen und muslimischen Jugendlichen spielt die Begegnung im
Freizeitbereich nur eine untergeordnete Rolle (vgl. Shell, a.a.O., S. 230 ff). So bleibt vielfach die
Schule der einzige Ort, an dem Kontakte stattfinden konnen. Die Bereitschaft, voneinander zu ler-
nen, ist bei deutschen wie auch z.B. tiirkischen Jugendlichen sehr hoch, bei Méddchen hoher als bei
Jungen (vgl. Shell, a.a.O., S. 245 ff). Darum sind die Schule und insbesondere der Religionsunter-
richt verpflichtet, diese Bereitschaft aufzugreifen und zu einer Erziehung zur gegenseitigen Ver-
standigung, zum Abbau von Vorurteilen und zur Toleranz beizutragen.

Im Gegensatz zu Muslimen kennen nur wenige Schiiler und Schiilerinnen Jiidinnen oder Juden per-
sonlich, bringen aber gleichwohl dem Judentum gegeniiber Vorbehalte mit. Von — allerdings nur
rudimentdren - Kenntnissen der Geschehnisse im Zusammenhang mit der Shoa, vielfach vermittelt
durch entsprechende Berichterstattung in den Medien, kann auch bei Schiilerinnen und Schiilern
dieser Altersstufe ausgegangen werden. Ebenso kann vorausgesetzt werden, dass sie durch die Me-
dienberichterstattungen ansatzweise mit dem aktuellen Konflikt zwischen Juden und Arabern im
heutigen Israel konfrontiert werden.

1.2. Begrindung des Themas

,Die Notwendigkeit interreligiosen Lernens wird im Zusammenhang einer zunehmenden kulturel-
len und religiésen Pluralisierung der Gesellschaft immer dringlicher* (Scheilke/Schreiner: a.a.O.,
S.5). Interreligioses Lernen ist eine Form des sog. interkulturellen Lernens, da Religionen - als
,Kkulturelle Systeme* (Clifford Geertz) verstanden - untrennbar mit Kultur verbunden sind, Kulturen
priagen und umgekehrt von ihnen gepriagt werden. Zum interreligidosen Lernen bedarf es nicht unbe-
dingt der Anwesenheit von Schiilern und Schiilerinnen anderer Religionen im Unterricht (was, so-
fern es moglich ist, natiirlich wiinschenswert wére). Es geht hier nicht um (traditionelle) religidse
Dialog- oder Trialogformen (christlich-jiidisch-muslimisch), die eine Form des Austausches sind,
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der meistens von theologischen Experten gefiihrt wird. Im interreligiosen Lernen geht es vielmehr
um die Erkenntnis der eigenen religiosen Standortgebundenheit und die Kenntnis, Achtung und
Anerkennung der anderen Religionen sowie um Erkenntnis von Gemeinsamkeiten bei allen Unter-
schieden (s. u. unter 1.3.).

Die Grundziige der monotheistischen Religionen an dieser Stelle darzustellen, wiirde den Rahmen
dieses Plans sprengen. Hier sei auf die Literatur verwiesen (vgl. 2.1.). Bedeutsam fiir die Unterrich-
tenden mogen folgende Uberlegungen sein:

Dass der Islam ebenso das Christentum sich aus der Wurzel des Judentums ableitet und sich selbst
in die Kontinuitit der biblischen Tradition stellt, ist eine der Erkenntnisse des
2. Vatikanischen Konzils. Nach heutigem jiidisch-orthodoxen Verstindnis (I. Greenberg) werden
Christen und Muslime als lebendige Zeugen eines lebendigen Gottes verstanden. Im Islam gibt es
ebenso Stimmen, die - z.B. auf der Grundlage von Sure 29, 46: ,,Wir glauben an das, was als
Offenbarung zu uns, und was zu euch herab gesandt worden ist. Unser und euer Gott ist einer.* -
besagen, dass die drei monotheistischen Religionen alle Wege zum Heil und zur Rechtleitung des
Menschen darstellen (F. Kandil).

Der christlich-jiidische Dialog hat vor allem nach dem Ende des zweiten Weltkrieges dazu gefiihrt,
geschichtliche Schuld des Christentums aufzuarbeiten und die bleibende Erwéhlung Israels und die
unldsbare Verbindung des christlichen Glaubens mit dem Judentum zu betonen. Bleibende Aufgabe
dieses Dialogs ist es, an der positiven Verhéltnisbestimmung der Kirche zu Israel weiter zu arbeiten.
Dabei ist Israel nach dem Verstandnis der EKD in dreifacher Weise wahrzunehmen: ,,als Wurzel,
aus der der christliche Glaube gewachsen ist; als Nachbar seit den Anfidngen christlicher Gemein-
den; als zeitgendssisches jiidisches Volk im Staat Israel und in der Diaspora. Dieses vielstimmige
und vielgestaltige Israel ist und bleibt Gottes erwéhltes Volk. Seine Existenz enthdlt Anfragen an
die christliche Kirche und ihre Theologie® (Christen und Juden II. Zur theologischen Neuorientie-
rung im Verhiltnis zum Judentum. Eine Studie der EKD, 1991).

Gegen alle Versuche der Aus- und Abgrenzung gibt es jedoch in allen drei Religionen vor allem in
den letzten zwei Jahrzehnten Vertreter, die aus der eigenen Glaubensgewissheit, unter Festhalten an
der eigenen Glaubensidentitit die Existenz der Geschwisterreligionen respektieren und fiir ein
gleichberechtigtes Miteinander von Juden, Christen und Muslimen eintreten, da sie im Zuge der
zunehmenden Globalisierung Verantwortung fiir Welt- und Religionsfrieden {ibernehmen wollen.
Sie berufen sich darauf, dass Gottes Segen unteilbar ist, als Segen per definitionem (Sinn von Segen
ist es, Gemeinschaft herzustellen) auf Gemeinschaft und Frieden untereinander zielt. Dies bedeutet
natiirlich die Achtung und Anerkennung der Unterschiede, was aber leichter fallt, wenn auch (und
vielleicht zuvor) die Gemeinsamkeiten entdeckt werden.

1.3. Didaktisch-methodische Uberlegungen

Ausgangspunkt sind die konkreten Erlebnisse und Erfahrungen im unmittelbaren und auch medial
vermittelten Lebensumfeld der Schiilerinnen und Schiiler. Diese werden darauf hin befragt, was das
Widerspriichliche zu den eigenen Erfahrungen ist und ob es sich als solches erweist. Dabei gilt es,
mit Jugendlichen iiber unterschiedliche Wahrheitserfahrungen so zu kommunizieren, dass ,,beides
ernst genommen wird, die Ernsthaftigkeit der von anderen Glaubigen bezeugten Glaubenserfahrung
und das ernsthafte Interesse ... an der Beurteilung dieser Erfahrung® (in: K. E. Nipkow: Bildung in
einer pluralen Welt. Band 2: Religionspddagogik im Pluralismus, Kap. 5).

Bei dem Thema geht es nicht nur um ein verstandesméBiges Erforschen und Erkunden von frem-
dem Denken, fremden Brauchen, Gottes- oder Menschenbildern, also nicht nur um die Vermittlung
von Kenntnissen. Im Vordergrund stehen muss die konkrete Begegnung mit Menschen, sei es real
oder literarisch vermittelt. Diese Begegnung enthélt das balancierte Wechselspiel zwischen aufein-
ander Zugehen einerseits und kritischer Distanz andererseits: Eine gewisse Distanz flihrt dazu, eine
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genauere und ganzheitliche Sichtweise zu erreichen, um das Eigene wie das Fremde bewusster zu
erfahren und besser zu verstehen.
Fir die spezifische Aufgabe interreligiosen Lernens hilfreich sind Zielsetzungen, die Doe-
dens/Schreiner formuliert haben: Sie schreiben (Doedens / Schreiner: a.a.O., S. 21), dass es beim
interkulturellen Lernen u.a. darum geht, dass Jugendliche

»ihre Eingebundenheit in Denk- und Wertgrundlagen ihrer eigenen Lebenswelt entdecken,;

bereit werden, ihre eigenen ,kulturellen Selbstverstidndlichkeiten® in Relation zu anderen zu se-

hen;

Menschen verschiedener ethnischer, religioser und kultureller Herkunft zu achten;

fahig werden, unterschiedliche Werte und Normen, Weltanschauungen und Religionen zu er-

kennen;

kulturelle und ethnische (und, wie wir hinzufiigen: religiose) Andersartigkeit ... akzeptieren®.
W1cht1g in diesem Zusammenhang ist auch die aktuelle und historische Betrachtungsweise, die ei-
nerseits von einer Vielzahl von konflikthaften Begegnungen der drei monotheistischen Religionen,
andererseits von einer Fiille von Beispielen guten Zusammenlebens (etwa von Juden und Muslimen
im osmanischen Reich oder die jdhrlich veranstaltete ,,Woche der Briiderlichkeit™ in Deutschland
heute) zeugt.
Im Sinne einer Balance zwischen Distanz und aufeinander Zugehen muss darauf geachtet werden,
dass nicht unkritisch nur das Gemeinsame in religiosen und religios-kulturellen Fragen herausgear-
beitet wird: Das Unterschiedliche muss erkannt werden, um ein gemeinsames, lebenspraktisches
gesellschaftliches Leben zu ermoglichen. Von grofler Bedeutung ist zu lernen, ,,sich auch bei beste-
hen bleibenden Unterschieden zu verstdndigen (in: K. E. Nipkow: ebd.).

Aus dem Gesagten ergibt sich fiir die Unterrichtenden die Notwendigkeit einer Unterrichtsgestal-
tung, die gleichsam kognitive und kreative Prozesse initiiert, die personliche Begegnungen ermdog-
licht und als Bereicherung erfahren ldsst, um den Abbau von Vorurteilen einerseits und die Selbst-
vergewisserung andererseits zu erreichen.
Bei der Vermittlung von Kenntnissen iiber Islam und Judentum konnen Lehrerinnen und Lehrer an
bereits Bekanntes aus Grundschule und Orientierungsstufe ankniipfen. Gegebenenfalls miissen die-
se Kenntnisse jedoch auch grundlegend neu vermittelt werden.
Angesichts der Fiille der moglichen Unterrichtsinhalte ist bei dieser Lehrplaneinheit exemplarisches
Lernen, z.B. durch die Projektmethode, bzw. bewusste didaktische Reduktion besonders geboten.
Der Lehrplan unterstiitzt diese Notwendigkeit durch eine Ausgestaltung der Einheit im Baukasten-
prinzip. Dadurch wird es moglich, die Lehrplaneinheit in mindestens zwei Unterrichtseinheiten
umzusetzen:

o ,JudischesLeben heute—bei unsund in der Welt*

o ,Begegnung mit dem Islam*
Die ausgewiesenen Bausteine zum Judentum und zum Islam sind den beiden o.a. Unterrichtseinhei-
ten direkt zuzuordnen und dienen zur Vermittlung einer Wissensgrundlage. Der ,,religionsiibergrei-
fende Baustein® betont das Anliegen des interkulturellen / interreligiosen Lernens; seine Elemente
konnen je nach Ansatzpunkt auf die beiden anderen bezogen werden.
Auch in dieser Lehrplaneinheit wird auf ,,Zugénge* und ,,Verkniipfungen nicht verzichtet; Inhalte
sind situationsbedingt auszuwihlen. Die ,,Verkniipfungen* enthalten — oftmals noch visionire - An-
sdtze eines Trialogs zwischen den drei Religionen; sie machen deutlich, dass es schon vielfiltige
Bemiihungen um Verstindigung und Kooperation gibt, um sich den Fragen nach Gerechtigkeit,
Frieden und dem weltweiten Schutz der Lebensgrundlagen zu stellen. Diese gilt es weiter zu entwi-
ckeln, um das Zusammenleben unter den Anforderungen der wachsenden Globalisierung mitgestal-
ten zu konnen.
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Abweichend vom {tiblichen vierspaltigen Schema der Lehrplaneinheiten sind die Bausteine dieser
Einheit wie folgt aufgebaut: Die Lernintentionen sind jedem Baustein vorangestellt (,,Querbalken*
— grau unterlegt); Inhalte (im Fettdruck) und dazugehorige methodische Anregungen befinden sich
in der linken Spalte, die entsprechenden Literaturangaben zu den methodischen Anregungen in der
rechten Spalte jeden Bausteins.

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

¢ Interreligiose Festkalender gestalten und prisentieren
¢ Internetrecherchen durchfiihren und auswerten

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Das eigene Verhiltnis zu fremden Religionen hinterfragen
e Toleranz gegeniiber Andersdenkenden entwickeln

1.4. Offene Unterrichtsfor men

1.4.1. Moglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Arbeitslehre: Speisezubereitung fiir jliidische oder muslimische Feste

Bildende Kunst: Einfliisse des Islam auf die deutsche und europidische Kunst;
Die Kunst Marc Chagalls

Geschichte: Geschichte des Judentums und des Islam

Musik: Jiidische und islamische Musik und Ténze

Sozialkunde (HS, RS): Lebensweise von Angehdrigen anderer Kulturen

1.4.2. AulRerschulische Lernorte:

Anne-Frank-Begegnungsstitte in Frankfurt

Jidisches Museum Frankfurt

Das jlidische Worms

Besuch von Synagoge und/oder Moschee

Besuch eines jiidischen Friedhofes

Besuch eines Sabbatgottesdienstes, z.B. in der jiidischen Gemeinde Wiesbaden

2. Literaturhinweise

2.1. Zur sachlichen Vorbereitung

o Baumann, A.H.: Was jeder vom Judentum wissen muss. Giitersloh, 8. Aufl.
1997
o Doedens, F./ Schreiner, P.: Interkulturelles Lernen — eine Voraussetzung fiir das Zu-

sammenleben in einer internationalen offenen Gesellschaft,
in: Scheilke/Schreiner: Interreligidses Lernen, S. 19 ff

o Dohm, V .u.a.: Thema Weltreligionen: Judentum. (Klett) Leipzig 2002

o Fitzgerald, M./ Khoury, A.Th. u.a.: Mensch, Welt, Staat im Islam. (Styria) Graz / Kéln 1977

o Fleischmann, L.: Der Schabbat. Das Judentum fiir Nichtjuden verstidndlich
gemacht. Miinchen 1997

o Gidal, N. T.: Die Juden in Deutschland von der Romerzeit bis zur Wei-
marer Republik. (Kénemann Verlagsgesellschaft)
Koéln 1997
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Homolka, W. / Rosenthal, G.:

Khoury, A.Th.:
Kloécker, M. / Tworuschka, M::

Kiing, H. / Kuschel, K.-J. (Hrsg.):

Kiing, H.:
Kuschel, K.-J.:

Kuschel, K.-J.:
Lau, I. M.
Leimgruber, S.:
Lerch, W.G.:
Lewis, B.:
Levinson; N. P. / Biichner, F.:
Lewis, B.:
Nipkow, K.E.:
Ohlig, K.-H.:
Ouaknin, M-A.:
Paret, R.:

Paret, R.:

Prijs, L.:

Rendtorff, R.:

Rickers, F. / Gottwald, E. (Hrsg.):

Sanders, E.P.:
Scheilke, Ch. / Schreiner, P.:
Schimmel, A.:
Schimmel, A.:
Schimmel, A.:

Schneider, H.-J.:

Shoeps, J. H. / Schlor, J. (Hrsg.):

Das Judentum hat viele Gesichter. Religidse Strémungen
der Gegenwart. Giitersloh 2000

Begegnung mit dem Islam. (Herder) Freiburg 1980
Frauen in den Religionen. Weimar / Jena 1995

Erkldrung zum Weltethos. (Serie Piper) Miinchen 1993
Das Judentum. (Serie Piper) Miinchen 1999

Streit um Abraham. Was Juden, Christen und Muslime
trennt - was sie eint. (Serie Piper) Miinchen 1996

Vom Streit zum Wettstreit der Religionen. Lessing und die
Herausforderung des Islam. Diisseldorf 1998

Wie Juden leben. Glaube — Alltag — Feste. Giitersloh 1993
Interreligioses Lernen. Miinchen 1995

Muhammeds Erben. Die unbekannte Vielfalt des Islam.
(Patmos) Diisseldorf 1999

Der Atem Allahs. Die islamische Welt und der Westen.
Kampf der Kulturen? Miinchen 1998

77 Fragen zwischen Juden und Christen. (Vandenhoeck &
Rupprecht) Gottingen 2001

Kaiser und Kalifen. Christentum und Islam im Ringen um
Macht und Vorherrschaft. Miinchen 1996

Bildung in einer Pluralen Welt. Band 2:
Religionspddagogik im Pluralismus. Giitersloh 1998
Weltreligion Islam. Eine Einfiihrung. (Matthias-
Griinewald-Verlag) Mainz 2000

Symbole des Judentums. (Weltbild Verlag) Augsburg 1999
Der Koran. (Kohlhammer) Mainz / Stuttgart 1979
Mohammed und der Koran. (Kohlhammer) Stuttgart /
Mainz, 5. Auflage 1980

Die Welt des Judentums - Religion, Geschichte,
Lebensweise. (Beck) Miinchen, 4. Aufl. 1996

Christen und Juden heute. Neue Einsichten und neue
Aufgaben. Neuenkirchen-Vluyn 1998

Vom religiésen zum interreligiosen Lernen. Wie
Angehorige verschiedener Konfessionen lernen.
Neukirchen 1998

Sohn Gottes. (Klett) Stuttgart 1996

Zur Diskussion um Interreligioses Lernen.

In: dies. (Hrsg.): Interreligioses Lernen. Ein Lesebuch.
Miinster 1998 (Comenius Institut), S. 5 ff

Im Namen Allahs, des Allbarmherzigen. Der Islam.
Miinchen 1999

Der Islam. Eine Einfiihrung (Lernmaterialen). (Reclam)
Ditzingen 1990

Jesus und Maria in der islamischen Mystik. Miinchen 1996
Heimkehr zur Quelle. Basis-Information fiir jedermann
zum Thema ,,Juden und Christen®. (Verlag Schwarz)
Baden-Baden 1985

Bilder der Judenfeindschaft. (Weltbild Verlag) Augsburg
1999
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o Solomon, N.:
o Stemberg, G.:

o Troeger, E.:

o Tworuschka, U.:

Judentum . (Reclam9 Ditzingen 1999
Die Juden. Ein historisches Lesebuch. (Beck) Miinchen,
3. Aufl. 1991

Kreuz und Halbmond. Was Christen vom Islam wissen
sollten. Wuppertal 1996
Lexikon: Die Religionen der Welt. Giitersloh 1999

o Vereinigte Ev.-Luth. Kirche Deutschlands (Hrsg.):

2.2. Fiir die Unterrichtspraxis
o Auerbacher, I.:

o Biser. E. u.a. (Hrsg.):

o Erben, E.:

o forum religion:

o Gradwohl, R./ Thierfelder, J. u.a. :

o Halbfas, H.:

o Huber, B.:

o Hundt, M. u.a. (Hrsg.):

o in Religion:

o Kirchhoff, H.G. / Blochmann, M.:

o Klocker, M. u.a.:

o Knopfel. E. (Hrsg):
o Kiing, H.:

o Kuhn, E. (Hrsg.):

Was jeder vom Islam wissen muss. Giitersloh, 5. Aufl.
1996

Ich bin ein Stern. Kindheit eines jiidischen Méadchens im 3.
Reich. Weinheim 1999

Der Glaube der Christen. Ein 6kumenisches Worterbuch.
Miinchen / Stuttgart 1999

Mich hat man vergessen. Erinnerungen eines jiidischen
Maidchens (mit Lehrerbegleitheft). Weinheim 1999

4/96; 3/01

Grundkurs Judentum. Modelle fiir den Religionsunterricht.
Anregungen und Kopiervorlagen. (Calwer) Stuttgart 1998
Religionsunterricht in Sekundarschulen:

Lehrerhandbuch 5. Diisseldorf 1992

Lehrerhandbuch 6. Diisseldorf 1993

Lehrerhandbuch 7. Diisseldorf 1994

Der Islam - Folien, Farbbilder und Erklarungen.

Der Islam - Arbeitsblétter fiir den RU (Zusammengestellt
von R. Prostmeier). Regensburg 1993

Vom Glauben und Leben der Juden. Projekt Freiarbeit.
Stuttgart 1998

Nr. 9/2001: Jerusaelm — Stadt Gottes

Nr. 2/2002. Der Islam

Unterricht Geschichte. Reihe B Band 1: Geschichte des
Islam bis zur tiirkischen Revolution. (Aulis-Verlag)

Kéln 1994

Worterbuch. Ethik der Weltreligionen. Die wichtigsten
Unterschiede und Gemeinsamkeiten. Glitersloh, 2. Auflage
1996

Anregungen Heft 4: Der Islam - Herausforderungen fiir die
Christen. Wuppertal 1981

Spurensuche. Die Weltreligionen auf dem Weg. (Piper)
Miinchen 1999

Gott in vielen Namen feiern. Interreligiése Schulfeiern mit
christlichen und muslimischen Schiilerinnen und Schiilern.
Gitersloh 1998

o Lohrbacher, A. / Thierfelder, J. u.a. (Hrsg.):

Shoa. Schweigen ist unmoglich. (Kohlhammer) Stuttgart /
Berlin / Kdln 1999
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Lohrbécher, A. (Hrsg.):
PTI (Hrsg.):

Richter, H.P.:

rph 2/ 1996:

rph 3/2000:
Schulz. S. (Hrsg.):

Stationen 4:
Stationen 7:

Steinwede, D. / Ryssel, L.:

Then, R.:

Trutwin, W.:
Vogelsaenger, W.:

Wagemann, G.:

2.3. AV-Medien

Was Christen vom Judentum lernen konnen. (Herder)
Freiburg 1994

Projektgruppe Nes Amin. Versuch gemeinsamen Lebens
mit Israel. Bonn 1990

Damals war es Friedrich. (dtv junior) Miinchen 1995
Der 1. Kreuzzug (1096 - 1996). Speyer 1996
AuBerschulische Lernorte. Speyer 2000

Stundenblétter und Materialien: Der Islam - Christen
begegnen Muslimen. (Klett) Stuttgart 1993

Juden und Christen. Speyer 1987

Der Islam. Speyer 1988

Weltreligionen erzdhlen und verstehen. Giitersloh 1999
Das Judentum. 45 Farbfolien mit Erlduterungen.
Regensburg, 2. Auflage 1994

Die Weltreligionen — Islam. (Patmos) Diisseldorf 1998
Literaturkartei: Damals war es Friedrich. (Verlag an der
Ruhr) Miihlheim o.J.

Feste der Religionen - Begegnungen der Kulturen.
Miinchen 1996

@ Filme zum Thema - auszuleihen u.a. bei den Medienzentralen der Landeskirchen

o Bundeszentrale fiir politische Bildung (Hrsg.):

e}

e}

Halbfas, H.:

Kiing, H.:

Reihe ,,Apropos Film* — Laufzeit 9 Min, z.B.:
Eine jiidische Hochzeit
Jom Kippur
Der Prophet Mohammed
Die fiinf Sédulen des Islam
Ramadan
Der Koran
Kulturgeschichte des Islam
Fundamentalismus
Adresse BpB, Berliner Freiheit 7, 53111 Bonn
www.bpb.de
Die Religionen der Welt: Islam: Glaube - Geschichte -
Gegenwart -32 Dias mit Begleitheft. (Patmos)
Diisseldorf 1995
Spurensuche. Die Weltreligionen auf dem Weg:
Folge 5: Judentum
Folge 6: Christentum
Folge 7: Islam
Griinwald 1999
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3. Tipps, Ideen, Adressen

>4 Stiftung Lesen, Fischtorplatz 33, 55116 Mainz
> Leseempfehlung ,,Islam® , Mainz 1996
< www.payer.de
> Informationen zu den Weltreligionen im Internet
<] www.hagalil.com
> Informationen zum Judentum im Internet
04 Israelitische Botschaft Berlin
> Informationsmaterial zum Land Israel und zu Jerusalem
4 Fraternité d’Abraham, B.P. 231.08, F - 75364 Paris CEDEX 08
Tel: 0033 - 1 - 45494633
> Frankreich Vereinigung von Juden, Christen und Muslimen tritt beharrlich fiir den fairen
Dialog zwischen den Religionen ein. Die Fraternité veranstaltet Tagungen zum Trialog und
ist telefonisch dienstags, mittwochs und donnerstags friih zu erreichen.
04 Websites zum Islam:
www.islam.de
www.islamrat.de
>4 Stiftung Weltethos — ,,Weltreligionen, Weltfrieden, Weltethos*
www.weltethos.org
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Zugange

M enschen ver schiedener monotheistischer Religionen in der Umwelt wahrnehmen
und sich eigener (Vor)Urteile bewusst werden

Juden in unserem christlich gepragten Umfeld !?

- Textarbeit: ,,Juidisches Leben heute*
- Arbeit mit Erfahrungsberichten oder Statistiken

- Spurensuche: Juden in der eigenen Stadt

- Arbeiten mit einem Bild: ,, Juden raus"

- Schreibgespriach: Juden-Christen in Deutschland

- Zeitungsrecherche zu aktuellen Ausschreitungen gegen jiidische Ein-
richtungen

- AuBerschulischer Lernort: Synagoge oder auch Museum

S Vgl zur gesamten Einheit: Fachiibergreifende Projekte im Anhang:
,,Multikulturelle Gesellschaft

- in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 207
- Zahlen, Bild eines geschindeten Friedhofes, Erfahrungsbericht junger

Juden in Deutschland in: A. Lohrbacher: Shoa, S. 316 ff

- aktuelle Statistiken auch in: Grundkurs Judentum, S. 80 f
- Anregungen in: A. Lohrbécher: Shoa, S. 215 ff; dort das Beispiel

Worms

- 1n: Stundenblitter: Christen und Juden, S. 17
- vgl. Stundenblétter: Christen und Juden, S. 12 f

- vgl. rph 3/2000

Muslimein unserem christlich gepragten Umfeld

- Meinungsmarkt/Partnerinterview: Voreinstellungen der Schiilerinnen
und Schiiler
- Textarbeit, z.B.:
»Begegnung mit dem Islam*
- ,.Schwierigkeiten tiirkischer Schiiler bei uns*
- Gesprichsszenen zu: ,,Muslime unter uns*
- AuBerschulischer Lernort: Moschee

- zur Methode vgl. H. Klippert: Kommunikationstraining, S. 112, 139

- in: Stationen 7, S. 3

- in:ebd., S.4

- Erfahrungsberichte in Kursbuch 2000 7/8, S. 220 f
- vgl. rph 3/2000
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Bausteine zum Judentum

Das Judentum alsWurzdl fur den christlichen Glauben kennen lernen

Judentum als Wurzdl des Christentums

Interview mit dem Bild: Sieger Kdder: ,,Stammbaum Jesu* -
Kreative Bibelarbeit: kiinstlerische Gestaltung eines Bibelverses (R6-
merbrief 11, 18)

Bild in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 206; zur Methode: F. Niehl:
212 Methoden, S.20

Bedeutung Jesu
Bildergénzung, z.B. zu Marc Chagall: ,,Jesus als Jude* -

Textarbeit: ,,Jesus, ein jlidischer Rabbi* -
Horspiel zu: ,,Ein Gespréch liber den Messisas* -
Textarbeit: ,,Was zur Trennung fiihrte - Die Messiasfrage™ -
Textarbeit: ,,David Griinberg erzéhlt von der Kreuzigung Jesu* -

in: Spurenlesen 7/8, S. 129; zur Methode: F. Niehl: 212 Methoden ...,
S. 27

in: ebd, S. 128 f.

in: Das neue Kursbuch Religion 5/6, S. 43 ff

in: Stationen 7, S. 25

in: Religion einmal anders 7/8, S. 117

» Die Vielfalt judischen L ebens

Internetrecherche, z.B. zum Suchbefehl ,,Stromungen im Judentum*
Textarbeit: ,,Religiose Gruppen* -
Bildvergleich: ,,Orthodoxe Juden* mit ,,Jemenitische jiidische Familie* | -

Gruppenarbeit zu: ,,Gruppen und Stromungen im Judentum heute* -
Mind-Map zur Frage: ,,Wer ist Jude? -

Aktualisierung / Konkretisierung an einem Beispiel: ,,Die Frau im Ju- |-
dentum...?*

in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 110

in: ebd., S. 110; oder in: Das Leben suchen 7/8 (alt), S. 73

und in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 212

Texte vereinfachen aus: A. Lohrbacher: Was Christen vom Judentum
lernen kénnen, S. 75

in: Thema Weltreligionen: Judentum, S. 5 f

in: A. Lohrbacher: Was Christen vom Judentum lernen konnen,

S. 127 1.
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Die theologische Bedeutung von judischem L eben und Glauben entdecken

Als frommer Jude — als fromme Jiidin leben
- Bildentdeckung: Koshere Pizzeria
- Arbeit mit einem Arbeitsblatt zu den Speisegesetzen

- Vorlesetexte zu koscherem Essen
- Text- bzw. Bildarbeit zu den Festen im Lebenslauf

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 214; zur Methode: F. Niehl: 212
Methoden, S. 39

in: Grundkurs Judentum, I 3

in: Vorlesebuch fremde Religionen: Islam/Judentum, S. 128 {f

in: Entdeckungen machen 7/8, S. 102 bzw. Entdeckungen machen
Grundausgabe 2, S. 188

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 209

in: H. Halbfas: Religionsbuch 7/8, S. 46 f+ 51

in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 108

Judische Feste im Jahr eslauf

- Einen jiidischen Festkalender gestalten

- Arbeiten mit Arbeitsbldttern zu Sabbath und Pessach

- Bildbetrachtung: M. Chagall: ,,Sabbath*

- Symboldidaktisches Arbeiten mit dem Symbol ,,Licht* zu Chanukka
- Fiktives Interview zu einem Text verfassen

- Kreative Textarbeit, z.B. perspektivisches Erzéhlen zu Festen

- Domino zu jiidischen Festen und Ritualen

z.B. in: Arbeitsheft zu Spuren lesen 7/8, S. 38
in : Entdeckungen machen 2, S. 190 f

in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 111
in: Grundkurs Judentum, 1.4 —1.10

in: H. Halbfas: Religionsbuch 5/6, S. 48

Infos z.B. in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 210 ff
Infos z.B. in: H. Halbfas: Religionsbuch 5/6, S. 49 ff
In: Grundkurs Judentum VII 1
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Bedeutsame Stationen judisch —christlicher Geschichte kennen lernen

Einfluss des Judentums auf Kultur und heutige Welt

Textarbeit: ,,.Die Geschichte der Juden in der Zerstreuung*
Arbeit mit Arbeitsbléttern zur jiidischen Diaspora
Biographien zu bedeutenden deutschen Juden erstellen

Wortspiel: Spuren jiidischen Lebens in der deutschen Sprache
Textarbeit: ,,Wer ist Jude?*

in: Entdeckungen machen 7/8, S. 96 f und in: Entdeckungen machen
Grundausgabe 2, S. 198; Bild und Texte zur Geschichte des Judentums
nach der Zerstorung des Tempels auch in: Kursbuch Religion 2000 7/8
in: Grundkurs Judentum, I1 9 — 11

vgl. Stundenblitter ,,Christen und Juden®, S. 9 f und: Grundkurs Juden-
tum, IV 4

vgl. W. Dohm: Thema Weltreligionen: Judentum, S. 65

in: H. Halbfas: Religionsbuch 5/6; S. 40

Leidvolle Erfahrungen

Textarbeit mit einem Gedicht von E. Wiesel
Arbeit mit einem Arbeitsblatt: ,,Judenfeindschaft in der Geschichte*
Arbeiten mit einem Arbeitsblatt: ,,Entstehung von Vorurteilen gegen
Juden*
Bildbetrachtung: ,,Ecclesia und Synagoge*
Lektiire einer Ganzschrift, z.B.:
- ,,Damals war es Friedrich*

,,Jch bin ein Stern*

»Mich hat man vergessen*
Arbeiten mit einem Bilderbuch: ,,In meiner Tasche* (zum Thema Kin-
dertransporte)
Textarbeit: ,,Besuch in Yad Vashem* in Verbindung mit einem Bild
Exkursion: Besuch der Jugendbegegnungsstitte Anne Frank
AuBerschulischer Lernort: Besuch eines jiidischen Friedhofes

in: Gerechtigkeit lernen 7/8, S. 6 f
in: Stationen 4, S. 4
in: LHB zu Kursbuch Religion 2000 7/8, M 127 (1) — (3)

in: Entdeckungen machen 7/8, S. 96

Autor: H.P. Richter; vgl. auch Literaturkartei im Verlag an der Ruhr
Autorin: I. Auerbacher

Autorin: E. Erben

Autorin: Dorrith M. Sim; UE dazu in: forum religion 3/2001, S. 17 ff.

in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 109
Bleichstr.8-10; 60313 Frankfurt/Main

vgl. rph 3/2000, S. 11 ffund E. Verweyen-Heckmann u.a.:
Methodenkompetenz im RU, S. 169 ff
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Bausteine zum | slam

Grundzuge islamischen Glaubens entdecken und erkennen, dassder Islam in Auseinader setzung
mit Judentum und Christentum entstanden ist

Mohammed — auf der Suche nach einem Gott

- Textarbeit. ,,Der Prophet Mohammed*

- Spielszene: ,,Das Traumgesicht*

- Bildbetrachtung: ,,Offenbarung Mohammeds*

- Textarbeit / Bildversprachlichung: ,,Die Verkiindigung des Islam*
- Bildinterview: ,,.Der Engel Gabriel erscheint Mohammed*

- Textarbeit: ,,Mohammed in Jerusalem

- Film: ,,Der Prophet Mohammed*

- Fertigung einer Zeitleiste: Bedeutung Mohammeds

in: Lebenszeichen 7/8, S. 191

in: H. Halbfas: Religionsbuch 5/6, S. 194

in: ebd., S. 195

in: ebd.; S. 197

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 226 f

in: Gerechtigkeit lernen 7/8, S. 130 f.

Hrsg.: Bundeszentrale fiir politische Bildung
in: Das Leben suchen (neu) 7/8, S. 228 £

Jidisch-christliches Gedankengut in Koran und islamischer Lehre

- Textkonfiguration zu: ,,Gemeinsame Geschichten von Juden, Christen
und Muslimen*
- Perspektivisches Erzdhlen, z.B. zu: 1.Mose 21 und 1. Mose 25 (Ge-
schlecht Isaaks und Ismaels)
- Perspektivische Erzdhlungen zu Abraham, Sarah und Hagar
- Bildergeschichte zu: ,,Einst wanderte Adam durch Arabien*
- Textarbeit:
- ,,Die fiinf Gesandten Gottes*
- ,,Jesus im Koran und in der Bibel*
- ,JJuden, Christen und Muslime*
- ,,Koranische Geschichten rund um Jesus
,Jesus im Islam und im Christentum*
- Verglelch Heiliger Schriften

zur Methode: F. Niehl: 212 Methoden, S.131
in: Kursbuch Religion 2000 5/6, S. 206 f
zur Methode: F. Niehl: 212 Methoden, S. 134

in: forum religion 3/96, S. 33 ff
in: H. Halbfas: Religionsbuch 5/6, S. 192

in: Entdeckungen machen 7/8, S. 126

in: Das Leben suchen (neu) 7/8, S. 216

in: H. Halbfas: Religionsbuch 5/6, S. 201

in: W. Hagemann: Religion einmal anders 7/8, S. 111 ff
in: E. Knopfel: Der Islam, S. 17 f

in: Unterrichtsideen Religion 7, 2. Halbband, S. 103 ff
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DieRolledesIdam in der Welt im Laufe der Geschichte kennen lernen

Ausbreitung und Einfluss des|slam auf Kultur und heutige Welt

Analyse einer Landkarte: Die Welt des Islam
Erstellen einer Zeitleiste: Der Islam nach dem Tod Mohammeds

Textarbeit: ,,Geschichte der Ausbreitung des Islam*
Wortspiel: Arabische Lehnworter in der deutschen Sprache
Textarbeit: ,,Ausbreitung des Islam mit Feuer und Schwert?*

gelium*

Bildbefragung: Holzschnitt 16.Jhdt: ,, Tiirkischer Krieger mit gefange-
nen Bauern*

Textarbeit:

G. Prause: ,,Kreuzfahrer begegnen einer fremden Kultur*

,Krieg im Namen Gottes*

Analyse von Reiseberichten aus dem Mittelalter

Bildbetrachtung: Islamische Gartenbaukunst

Arbeit mit einer Karikatur: ,,Hilfe, die Christen nahen mit ihrem Evan-

Facher Ubergreifendes Arbeiten mit Geschichtel

in: LHB Kursbuch Religion 2000 7/8, M 132
in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 228
Material auch in: E. Knopfel: Der Islam, S. 7
in: Entdeckungen machen 7/8, S. 124

in: Stundenblitter: ,,Der Islam..., S. 10

in: ebd., S.56 f

in: ebd., S. 51

in: ebd., S. 14

ebd. S. 12

rph2/96,S.32f

Unterricht Geschichte Reihe B, Band 1, S. 52
ebd.; S. 56 f

n:
n:
n:
n:

> Religiose Strémungen

im Islam kennen ler nen

Shiiten, Sunniten, Alewiten, Sufis....

Vergleichende Textarbeit: ,,Vielfalt im Islam*

Recherche in Lexika — auch digital — zu den verschiedenen Stromun-
gen im Islam

Textarbeit: ,,Religion — Staat — Gesellschaft: Vier Sichtweisen*
Textarbeit: ,,Nach dem Tode Mohammeds*

Texte vereinfachen aus: W. Trutwin: Die Weltreligionen — Islam
z.B. in: Microsoft ,,encarta“ oder ,,Brockhaus multimedial®

in: Geschichte lernen — Sammelband Weltreligionen, S. 133
in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 228
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Religionsiiber greifende Bausteine

Vergleichbare Elementein den Buchreligionen entdecken

Heilige Bucher als Grundlage

Textarbeit:
»Der Koran (im Vergleich zu Thora / AT / NT)*
,Der Koran im Vergleich zur Bibel*
,,Koran und Bibel*

in: Das Neue Kursbuch Religion 7/8, S.166 £

in: E. Knopfel: Der ISlam, S. 11

in: Stationen 7, S. 22

vgl. auch: Unterrichtsideen Religion 7, 2. Halbband, S. 103 ff

Glaube an einen Gott

Textvergleich:
- Suren und Psalmen / Die 10 Gebote
- Glaubensbekenntnisse im Christentum, Judentum und Islam

Metapherassoziationen zum christlichen bzw. jiidischen Versténdnis
von Gott i. V. zu den schonsten Namen Gottes nach dem Koran
Textarbeit:
- ,,Gottesbilder*

,,Gottesbild im Islam und im Christentum*

Lehrerhandbuch Kursbuch 2000 7/8, M 139

in: Stationen 7, S. 7 oder in: Entdeckungen machen Grundausgabe 2,
S. 134 f

vgl. Stundenblitter: Der Islam - Christen begegnen Muslimen, S. 27 f

in: Stationen 7, S. 23
in: E. Knopfel: Der Islam, S. 16
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Rituale und Feste

Textvergleich: ,,Drei Gebete*
Textvergleich: ,,Fasten im Ramadan®, ,,Fasten in der Passionszeit*,
»Fasten am Yom Kippur*

Sammlung von Informationen iiber christliche Hilfsorganisationen;
Vergleich mit der Armengabe im Islam und der Mildtétigkeit im Ju-
dentum

Herstellung eines interreligiosen Festkalenders

Textarbeit: ,,Chanukka im Advent®
Basteln und Spielen: ,,Dreidelspiel am Chanukkafest*
Textvergleich: Bedeutung von Sabbat / Sonntag / Freitag

Gestaltung eines Plakates: Brauche und Riten im Jahres- oder Lebens-
lauf in allen drei Religionen

Lernplakat zu vergleichbaren Festen, z.B. : Bar Mizwa /Bat Mizwa
und Konfirmation; Tauf- und Beschneidungsriten

in: Stundenblitter ,,Der Islam...”, S. 26

,Fasten im Ramadan* in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 223; zur
christlichen Aktion: ,,Sieben Wochen ohne* siche LHB zu Kursbuch
2000 7/8 - M 115; zu ,,Yom Kippur* sieche: Das Leben suchen 7/8
(neu), S. 72

Informationen iiber aktuelle Fastenaktionen bei den Kirchengemeinden
oder Misereor

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 231

vgl. www.payer.de zum Stichwort ,,Mildtétigkeit*

in: D. Steinwede: Weltreligionen..., S. 62 f

Material zum Judentum in: Grundkurs Judentum I 4

vgl. Arbeitsheft Spurenlesen 7/8, S. 38

in: Spurenlesen 7/8, S. 134

in: LHB Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 127

Texte zum Sabbat z.B. in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 208; Entde-
ckungen machen 5/6, S. 135

Informationen zum Freitagsgebet z.B. in: E. Kuhn: Gott in vielen Na-
men feiern, S. 174

vgl. Grundkurs Judentum, Arbeitsblatt I, 11

zur Methode vgl. H. Klippert: Methodentraining, S. 216

Materialien in: Kursbuch Religion 2000 7/8,

S. 209-213; Entdeckungen machen 7/8, S. 104; Stundenblitter: ’Der
Islam....”, S. 44 f; Folien zum Islam Nr. 53; Grundkurs Judentum I, 11
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Sachdifferenzen und Ver standigungsprobleme als Hintergrund fur Konflikte entdecken

Bedeutung Jerusalems bzw. Palastinas

- Bildgeschichte zur Legende: Reise Mohammeds nach Jerusalem

- Fotoassoziationen: Stadt dreier Religionen

- Arbeitsblétter zur Bedeutung Jerusalems in der Geschichte

- Textarbeit: ,,Die Bedeutung Jerusalems fiir Juden, Christen und Mus-
lime*

- Textarbeit: ,,Jerusalem — Stadt dreier Religionen®

- Streitgespréche fiihren zu: ,,Umstrittenes Jerusalem*

- Arbeitsblatt: ,,Jerusalem — heilige Stadt der drei monoth. Religionen*
- Aufruf zur Verstindigung verfassen zu ,,Streit um Paldstina / Israel*
- Arbeitsblatt: ,,Die heilige Stadt der drei Ein-Gott-Religionen*

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 229

in: Hoffnung lernen 5/6, S. 78 f oder: Entd. Machen 2, S. 222/223
in: Grundkurs Judentum, VI 1 - 6

in: A. Lohrbécher: Shoa, S. 348 f

in: Entdeckungen machen 7/8, S. 128

Bilder/Dias/Textarbeit zu: Jerusalem — Stadt dreier Religionen z.B. in:
Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 101 ff

in: :in Religion 9/2001, M 16

in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 208

in: LHB zu Kursbuch Religion 2000 5/6, M 93

Djihad —Heiliger Krieg

- Textarbeit: ,,Djihad — Kampf um den Glauben*

- Zeitungsrecherche zum Nahostkonflikt

- Stellungnahme zum Interview mit einem Hodsche — Stichwort ,,Glau-
benskrieg*

in: Entdeckungen machen Grundausgabe 2, S. 229

in: Gerechtigkeit lernen 7/8 (neu), S. 124
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Stellung der Frau

- Arbeit mit Suren des Koran zur Stellung der Frau
- Textarbeit zu ausgewihlten Stellen zur Stellung der Frau im Koran
- Interview mit einer Photographie: Benazir Bhutto, pakistanische Pre-
mierministerin 1989
- Textarbeit und Rollenspiele zu:
,,Moslemische Frauen und Méadchen*
,,Die Frau im Koran“
- Textarbeit:
- ,,Mohammed —Beftreier der Frauen*
- ,,Der erste Schultag*
,,Klassenfahrt*

- in: Unterricht Geschichte, S. 45
- z.B. Suren 4: 3-4, 34 - 35, 38, 124, 129-129; 2: 288; 30: 21, 193-195
- in: Stundenblitter ,,.Der Islam...“, S. 65

- in: Entdeckungen machen7/8, S. 130
- in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 230

- in: Stundenblitter ,,Der Islam...”, S. 66
- in: Spurenlesen 7/8, S. 139 £
- in: Entdeckungen machen Grundausgabe 2, S. 285

Hinter grundinformation zur Sellung der Frau in den Weltreligionen vgl.
M. Klécker: Frauen in den Religionen

Beispiele gelebter Verstédndigung entdecken

Christlich —judische Zusammenar beit

- Textarbeit: ,,Von der Disputation zum Dialog*

- Textarbeit: ,,Das Gleichnis von den kostbaren Steinen‘

- Expertenbefragung: Mitglied der Gesellschaft fiir christlich-jlidische
Zusammenarbeit

- Projekt: Patenschaft fiir die Pflege eines jiidischen Friedhofes

- in: Grundkurs Judentum, V 20 — 21
- in: Stationen 4, S. 32
- vgl. auch UE zu Nes Amin in: W. Hagemann: Religion einmal anders

7/8, S. 159 ff

- vgl. zum christlich-jiidischen Dialog: www.hagalil.com
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Christlich - muslimische Zusammenar beit

- Textarbeit: Drei Texte zu den christlich -muslimischen Beziehungen

- Textarbeit: ,,Islamisch-christliche Zusammenarbeit*

- Spielszenen zu: ,,Ein kleiner Knigge zur deutsch-tiirkischen Begeg-
nung*

- Rollenspiel Presbyteriumssitzung: ,,Soll das Gemeindezentrum
muslimischen Mitbiirgern zur Verfiigung stehen?*

- Internetrecherche z.B. zur Christlich-Islamischen Gesellschaft

in: Stundenblétter ,,Der Islam: Christen begegnen Muslimen®, S. 83
in: E. Knopfel: Der Islam..., S. 24

in: Stundenblétter ,,Der Islam: Christen begegnen Muslimen®, S. 49 f
in: Stationen 7, S. 24

Adresse: http://www.members.aol.com/chrislages/welcome.html

Judisch — muslimische Zusammenarbeit

- Zeitungsrecherche zu Friedensbemiihungen in der Paldstinenserfrage

- Textarbeit und Erstellung eines 10-Regel-Katalogs fiir das jiidisch-
muslimische Zusammenleben: Neve Shalom/Wahat al-Salam: School
for Peace

- Textarbeit: Beispiele fiir jiidische und paldstinensische Friedensgrup-
pen

- Kreatives Schreiben zu: ,,Hallo Sarah! Hier ist Salan!*

- Arbeiten mit einer Karikatur: ,,Hoffnung*

Text zur Problematik in: Kursbuch Religion 2000 5/6, S. 208 f
in: Gerechtigkeit lernen 7/8, S.15;
Kursbuch Religion 2000 5/6, S. 209

in: A. Lohrbécher: Shoa, S. 344 ff
in: Vorlesebuch fremde Religionen: Islam / Judentum, S. 196
in: Entdeckungen machen Grundausgabe 2, S. 193
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Verkntpfungen

Von Beispielen gelebter Verstandigung zwischen den drel Religionen erfahren und
M oglichkeiten der Realisierung im eigenen Umfeld bedenken

Mdglichkeiten interreligiGsen Lernens

Informationsplakat erstellen zu: ,,JJuden, Christen und Muslime — Wir
glauben alle an einen Gott*

- Informationen sammeln zum ,, Abrahamsforum*

- Ein Symbol fiir die Verstandigung zwischen den Religionen gestalten

- Erarbeitung einer Charta der Verstdndigung der Kulturen / Religionen
an der Schule

- Veranstaltung einer christlich — muslimisch (- jiidischen) Feier zu ei-
nem Thema / einem Anlass, z.B. zum Symbol ,,Segen*

- Schulfest unter Beriicksichtigung religioser Eigenarten der Schiiler
organisieren, z.B. im Rahmen der ,,Woche der Briiderlichkeit*

- Zukunftswerkstatt, z.B. zu: ,,Juden, Christen und Muslime leben zu-
sammen**

Textgrundlagen z.B. in:

- H. Halbfas: Religionsbuch 5/6, S. 201

- Projekt Okumene, S. 101

- Entdeckungen machen Grundausgabe 2, S. 271
vgl. Vers6hnung lernen 9/10, S. 71

vielfiltige Anregungen in: E. Kuhn: Gott in vielen Namen feiern
vgl. W. Hagemann: Religion... 5/6, S. 40 ff
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»lhre Glut ist feurigund eine FlammedesHerrn” (cant 86)
- Liebe, Partnerschaft, Sexualitat

1. Vorbemerkungen

Das Thema gehort zum anthropologisch-ethischen Bereich und kniipft an die Lehrplaneinheiten
,Freundschaft hat viele Gesichter” (5/6) und ,,Jugend: Aufbruch - SehnSiichte” (7/8) an. Es erfahrt
eine Weiterfilhrung in den Themen ,,Wesen und Bild des Menschen” bzw. ,,Der Einzelne und der
Mitmensch” (Klasse 12, Gymnasien), ,,Mann und Frau (Berufsschule), ,,Familie - Freundschaft -
Partnerschaft - Gruppe” (Berufsfachschule) und ,,Begegnung der Geschlechter” (Fachoberschule).

1.1. Zur Situation der Schilerinnen und Schiler

Kaum ein anderes Thema beschéftigt Jugendliche so sehr, bei kaum einem anderen Thema sind sie
so engagiert, so wissbegierig, so mitteilsam einerseits, aber auch unsicher und sehr auf Distanz be-
dacht andererseits. ‘Liebe’, so formulieren die Soziologen Beck / Beck-Gernsheim, ‘wird zur irdi-
schen Religion’. Liebesbeziehungen werden in der heutigen Zeit oft zum wichtigsten Ort authenti-
scher Begegnungen(vgl. R. Gaedt, a.a.O. S. 7/8).

Jugendliche diesen Alters haben hohe Ideale und Erwartungen an eine Partnerschaft: Sie wiinschen
sich ihre Beziehung eng und harmonisch, suchen Verstindnis und Geborgenheit; Treue - auch sexu-
elle - als Basis von Nihe und Vertrauen steht hoch im Kurs, und es besteht der Wunsch nach mog-
lichst dauerhafter Gemeinschaft (vgl. Friedrich Verlag: Liebe und Sexualitdt, S. 33). Dies bedeutet
nicht, dass die sexualmoralischen Wertigkeiten, die mit der sogenannten ,,sexuellen Revolution” der
60iger Jahre entstanden, an Giiltigkeit verlieren: Sexuelle Kontakte gelten als erlaubt, wenn nur eine
Liebesbeziehung besteht; nichteheliche und voreheliche Sexualitdt werden praktiziert und gesell-
schaftlich weitgehend toleriert; sexuelle Techniken und Praktiken sind Schiilerinnen und Schiilern
meist durch die ,,Aufklarungsarbeit”, z.B. von Jugendzeitschriften, frith bekannt. Im Unterschied zu
der Jugend der 60er und 70er Jahre brauchen Heranwachsende heute ihre Vorstellungen von Sexua-
litdt und ihre sexuellen Erfahrungen kaum mehr vor Erwachsenen zu verheimlichen oder sie gegen
sie durchzusetzen. Dies gilt vielfach als Ursache, dass Jugendliche mehr Verantwortung fiir ihre
Sexualitdt iibernehmen (vgl. Friedrich Verlag: Liebe und Sexualitét, S. 30). Andererseits konnen
sich aus den Freiheiten Zwinge oder Gruppendruck ergeben, die zu Angsten oder Verunsicherun-
gen flihren.

Der Wunsch, moglichst lange in einer Beziehung zusammen bleiben zu wollen, miindet nicht auto-
matisch in einem Ehewunsch. ,,Passagere oder sequentielle Monogamie” (W. Krohn, in: Landesin-
stitut Schleswig-Holstein: Sexualpddagogik-Aids-Privention; Handbuch fiir Lehrer S. 19) ist eine
Lebensform, die den Jugendlichen vorherrschend begegnet bzw. von ihnen wahrgenommen wird.
Die o.a. Verdnderung der Jugendsexualitdt ist im letzten Jahrzehnt nicht so sehr durch die Bedro-
hung durch HIV/Aids begriindet, sondern durch die Verdnderung der Rollenidentitét von Jungen /
Mainnern und Méadchen / Frauen, die den Schiilerinnen und Schiilern von heute stirker prisent ist
als frither: Jungen vor allem erleben ihre Sexualitdt als weniger triebhaft und suchen sexuelle Erfah-
rungen verbunden mit Liebe und Treue; Midchen streben nach Selbstbestimmung und Unabhén-
gigkeit in Sexualitit und Partnerbeziehung (vgl. rph 2/95: Zartlichkeit lernen, S. 27/28).
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1.2. Begrindung des Themas

Uber Jahrhunderte hinweg galt das Christentum als Triger lust- und leibfeindlicher Anschauungen.
Ideale der sexuellen Askese, der Jungfriulichkeit und der einzig legitimen Institutionalisierung des
erotischen Begehrens in der Ehe wurden mit dem Christentum verbunden. Ansitze zur sexuellen
Askese und Selbstbeherrschung finden sich in der Tat schon im Neuen Testament (Mt 19, 10-12;
1. Kor 7, 1 f). Der christlichen Sexualmoral wird auch die Trennung von Eros (sexuelle Leiden-
schaft) und Agape (ideale Liebe) zugeschrieben, die eine hierarchische Ordnung hervorbrachte, die
der Sexualitidt den Weg abspricht, sich selbst und Gott zu erkennen (vgl. D. Sélle: lieben und arbei-
ten, S. 188). Im Zuge der liberalisierten Haltung gegeniiber der Sexualitét als Folge der sexuellen
Revolution der 60er Jahre, die sich in zunehmender Akzeptanz z.B. von vor- und auflerehelichem
Geschlechtsverkehr oder Homosexualitit dullerte, besannen sich Theologie und Kirche auf die Tra-
ditionen einer verantworteten Sexualethik. In letzter Zeit stellt eine breite historische Sexualititsfor-
schung auch die Bibelwissenschaft vor die Herausforderung, einschldgige Texte des Alten und
Neuen Testaments neu zu beleuchten. Von grundlegender Bedeutung fiir die Sexualforschung iiber-

haupt, aber auch fiir die theologische Neubesinnung wurde das dreibindige Werk von Michel Fou-
cault: Sexualitat und Wahrheit.

Foucault hat u.a. die iiberraschende Entdeckung gemacht, dass die genannten Ideale der Selbstbeherrschung und Ent-
haltsamkeit keine Erfindungen Jesu oder des Apostel Paulus (der meistens dafiir verantwortlich gemacht wird) sind.
Das frithe Christentum erweist sich darin nur als Teil einer umfassenderen Entwicklung, vergleichbar vor allem der
Stoa, die die Affekte und Leidenschaften des Menschen unter Kontrolle des Selbst zu bringen suchte. Zwei Beispiele:
Seneca sagt, dhnlich wie der Jesus der Bergpredigt (Mt 5, 27 ff), dass man schon im Gedanken die Ehe brechen kann
(De constantia sapientis 7, 2); Plutarch und Musonius Rufus favorisieren (dhnlich wie Paulus 1. Kor 7, 3-5; 11, 11-12)
die Gegenseitigkeit der Geschlechter in der Ehe. Allerdings wurden diese Ideale unserer abendldndischen Kultur durch
das Christentum vermittelt. Und es ist auch nicht zu verkennen, dass im Unterschied zur stoischen Moral, in der es um
die Kontrolle der Begierden ging, sich schon im Neuen Testament eine Tendenz zu ihrer Ausloschung findet (vgl. 1.
Kor 7, 8; vor allem Gal 5, 24: ,,Alle, die zu Christus Jesus gehoren, haben das Fleisch und damit ihre Leidenschaften
und Begierden gekreuzigt®), die sich dann in der alten Kirche fortsetzte. Doch ging es dabei nicht um ein Ideal sexueller
Keuschheit an sich, sie war vielmehr das Bollwerk gegen eine feindliche heidnische Umwelt und Voraussetzung fiir
diejenigen, denen in der Kirche Macht anvertraut werden konnte (dazu ausfiihrlich das Buch von Peter Brown: Keusch-
heit der Engel).

Grundlegend ist die Erkenntnis, dass die Fahigkeit, Sexualitdt als einen separaten Bereich menschli-
cher Existenz zu betrachten, ein Signum der Moderne ist, kaum mehr als 100 Jahre alt. Der lateini-
sche Ursprungsbegriff (sexus) bezeichnet zunichst nur (wie im Englischen sex) das Geschlecht eines
Wesens (mannlich-weiblich). Fiir das, was wir Sexualitit nennen, haben die Bibel und {iberhaupt
alle antiken Texte kein eigenes Wort. Auch der griechische Begriff Eros (und verwandte Begriffe)
kommt im Neuen Testament nicht vor (einmal in der griechischen Ubersetzung der Hebriischen
Bibel: Prov 7, 18). Und noch heute fillt es schwer, diesen Bereich menschlichen Verhaltens sach-
gemif} zu definieren (V. Sigusch: Uber den Versuch, das Sexuelle zu definieren, S. 46). Schon von
hierher ist Vorsicht geboten, die im Alltagswissen, aber auch in der Wissenschaft (unter dem Stich-
wort ,,Essentialismus®) vertretene Position zu iibernehmen, wonach die Formen der Sexualitit zu
allen Zeiten und in allen Kulturen dhnlich verstanden und praktiziert wurden (etwa aufgrund biolo-
gischer, natiirlicher Konstituanten: Gene, Hormone, Triebe). Unbefriedigend bleibt aber wohl auch
die These der reinen ,,Konstruktivisten®, nach der alles, was mit Sexualitit zu tun hat, kulturell ge-
pragt ist (zur Debatte von ,,Essentialismus* und ,,Konstruktivismus* siche H. Tiedemann: Die Er-
fahrung des Fleisches, S. 15 ff).

Darin freilich stimmt die Sexual-Forschung iiberein, wenn sie (in Ankniipfung an Foucault) einen
grundlegenden Unterschied zwischen einer modernen Form sexuellen Begehrens und der antiken
(wie sie sich etwa in den biblischen Schriften, aber auch bei Griechen und Rémern duflert) feststellt:
Wir definieren sexuelles Begehren nach dem biologischen Geschlecht des gewahlten Partners, be-
zeichnen demgemal die sexuellen Gestaltungsformen als heterosexuell, homosexuell bzw. bisexu-
ell. Im antiken Mittelmeerraum unterschied man dagegen zwischen aktiv und passiv, frei und unfrei.
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In dieses Koordinatensystem wurden die Geschlechter eingezeichnet: Ménner als aktiv und domi-
nierend, Frauen als passiv und untergeordnet. Damit sind auch in den biblischen Texten deutlich
unterschiedliche Wertvorstellungen zu den unseren fiir das erwartete bzw. tolerierte Sexualverhal-
ten mitgesetzt.

Ein Beispiel: Verboten ist - bei Griechen und Romern wie im Judentum - die Penetration eines freien, erwachsenen
Mannes (im Judentum auch die eines Knaben und Sklaven, was bei den Griechen iiberwiegend toleriert wurde) durch
einen anderen freien Mann. Von hierher ist auch Lev 18, 22 zu deuten: ,,Du sollst nicht bei einem Mann liegen, wie bei
einer Frau; es ist ein Greuel“ (vgl. Lev 20, 13; Rom 1, 26 f). Die herzliche Liebe zwischen Jonathan und David (1. Sam
18) bleibt dagegen unanstoBig. Es wird also eine ganz bestimmte sexuelle Praktik unter Ménnern perhorresziert, nicht
iiberhaupt die Liebe zwischen ihnen. Und die Praktik ist anstoBig, weil einer der Méanner dabei die passive Rolle zu
iibernehmen hatte, die in der mediterranen Wertehierarchie den Frauen (bei den Griechen auch Sklaven und Knaben)
zugewiesen wurde (vgl. nur Tiedemann: Erfahrung der Lust, S. 233 ff; Stegemann: Homosexualitdt - ein modernes
Konzept). Das, was wir Homosexualitit (der Begriff kam erst vor ca. 100 Jahren auf) nennen, war also in der Antike
eingezeichnet in Diskurse der Macht und damit der Unterscheidung der Geschlechter.

Auch das biblische Eheverstindnis und das der Moderne sind zu unterscheiden. Grundsétzlich gilt
fir das Eheverstidndnis der Bibel, dass Mann und Frau zunéichst einmal eine soziale Einheit bilden,
eine neue Familie. Die romantische Liebe der Ehepartner, die in unserer Kultur meistens die Basis
der ehelichen Verbindung bildet, wurde hier nicht erwartet (aber natiirlich auch nicht ausgeschlos-
sen). Die eheliche Gemeinschaft von Mann und Frau wurde als Zweck der Schopfung zweier Ge-
schlechter (,,Und Gott schuf den Menschen zu seinem Bilde .., mdnnlich und weiblich schuf er sie®:
Gen 1, 27) verstanden (vgl. nur Mk 10, 6). Das Verlassen der bisherigen Familien und die Verbin-
dung der Ehepartner in einer neuen familidren Einheit (,,die zwei werden ein Fleisch sein“: Mk 10,
8) wird demgemalB als gott-gewollt verstanden: ,,Was Gott zusammengefligt hat, soll der Mensch
nicht scheiden* (Mk 10, 9). Das Zusammenfiigen durch Gott meint aber nicht einen sakralen Akt
(wie in der Trauung), sondern den géttlichen Willen fiir sein Geschdpf Mensch.

Auf dem Hintergrund des biblischen Menschenbildes ist die eheliche Verbindung eine ganzheitli-
che, korperliche und seelische Bezogenheit der Geschlechter aufeinander, auch Verantwortung fiir-
einander, zumal auch in sozialer Hinsicht. Vereinzelt begegnet eine Deutung der Ehe zum Zwecke
der Fortpflanzung (etwa bei Flavius Josephus). Jesus scheint - wie die Qumranessener - die Einche
als lebenslidngliche Institution vertreten und Scheidung ausgeschlossen zu haben (vgl. nur Mk 10,
1 ff; Mt 19, 1 ff). Denn die eheliche Verbindung ist eine neue Verwandtschaftsbeziechung der Part-
ner, die aus unterschiedlichen Familien stammen; sie ist durch den Schopfungswillen Gottes be-
stimmt. Fiir Jesus ist sie- auch wenn dies nicht explizit gesagt wird - auch der legitime Ort der Se-
xualitét.

Wenn auch ein spezieller Begriff fiir Sexualitét in der Bibel fehlt, so doch nicht die Sache. Der Se-
xualverkehr kann umschrieben werden mit dem Begriff ,,erkennen (vom Mann wie von der Frau
ausgesagt: z.B. Gen 4, 1.17; Ri 11, 39; Mt 1, 25; Lk 1, 34), oder ,,wissen® (1. Thess 4, 4), ,,natiirli-
cher Gebrauch* (auch beziiglich beider Geschlechter: Rom 1, 26 f) bzw. ,beriihren (1. Kor 7, 1).
Zwar wird leidenschaftliches Begehren von Paulus als heidnisch verpont (1. Thess 4, 3-6;
Rom 1, 26), doch offenbar aus Angst vor Unzucht und Entehrung. Auch Paulus legt Wert auf die
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Ehe als legitime Institution des Sexualverkehrs (1. Kor 7, 2.9; 1. Thess 4, 3-6) und deutet die Ge-
schlechterbeziehung in der Ehe (auch in sexueller Hinsicht) als gleichberechtigt (1. Kor 7, 3-5;
11, 11 f). Allerdings zeigen sich auch im Judentum (CD V, 9 f) wie in der paganen Tradition (Mu-
sonius Rufus, Diatr. XII) Ansétze dazu, die asymmetrische Beziehung der Geschlechter (s. d. o.g.
Koordinatensystem) zu iiberwinden: Fiir Eheménner und Ehefrauen soll das Gleiche gelten. Das
Ideal der Ehe als reziproker Gemeinschaft, also als einer Beziehung, die auf Gegenseitigkeit und
Gleichheit angelegt ist, hat hier seinen Ursprung. Es ist freilich schon im Neuen Testament (Unter-
ordnung der Ehefrauen unter ihre Ménner: Eph 5, 22-24; Kol 3, 18 f; 1. Petr 3, 1-6, allerdings selbst
hier verbunden mit Aufforderungen zur Liebe der Frauen) und dann im Laufe der Christentumsge-
schichte durch ein androzentrisches Eheverstindnis verdunkelt worden. Um so mehr sollte in der
Gegenwart der Ursprung eines partnerschaftlichen Eheverstdndnisses schon im Neuen Testament
zur Geltung kommen.

Das uns aus der kirchlichen Praxis - zumal Trauungen - bekannte sog. hohe Lied der Liebe
(1. Kor 13) kann mit guten Griinden auch auf die Zweierbeziehung gedeutet werden, auch wenn der
Begriff der Liebe hier keine erotischen Konnotationen hat. Der griechische Begriff fiir Liebe, der
hier steht (Nomen: agape; Verbum: agapan), meint ndmlich die emotionale und vor allem soziale
Bindung von Menschen, und zwar in der Ehe (!), in der Familie oder auch unter Nachbarn. Die bib-
lischen Schriften verstehen Agape nicht als Gegensatz oder Uberhdhung von Eros. Als Leitbild auch
der Partnerschaft bzw. Ehe eroffnet der Agape-Begriff in seiner paulinischen Interpretation die
Moglichkeit, Beziehungen als ganzheitlich und solidarisch zu verstehen. Er umfasst auch die Féhig-
keit zur Ekstase, zur Erkenntnis, zur Barmherzigkeit und zur Hilfsbereitschaft in wechselseitigem
Zusammenhang (1. Kor 13, 1-3). In den folgenden Versen (1. Kor 13, 4-7) werden weitere Dimen-
sionen der Liebe aufgefiihrt: Vertrauen und Verantwortlichkeit fiireinander sowie Abwesenheit von
Eifersucht, Arroganz und Verbitterung. Als weiteres Zeugnis des ganzheitlichen Menschenbildes
der Bibel, einer lust- und leibfreundlichen Tradition, ist das alttestamentliche Hohelied zu werten,
das bemerkenswerter Weise keine Festlegung auf geschlechtsspezifische Rollen enthélt und seinen
Blick nicht auf Ehe oder die Fortpflanzung und auf die Familie richtet. Vielleicht ldsst sich sagen,
dass die jiidische wie die christliche Tradition auf einem Zusammenhang zwischen Lieben und Er-
kennen (s.0.) bestehen, der auch unser Bediirfnis nach Ganzheit bestitigt. Jemanden sexuell zu er-
kennen heil3t dann, den anderen wirklich wahrnehmen, sich bewusst machen, wer er oder sie ist, um
die geliebte Person in all ihrer Vielfalt zu erfahren. Damit verleugnen zufillige und kurzfristige
Wegwertbeziehungen den Wunsch, ganz zu sein (vgl. D. Sélle, a.a.O., S. 170 und S. 190 f).

Gerade auch im Riickgriff auf die biblischen Traditionen kann der Religionsunterricht Liebe in ih-
ren unterschiedlichen Dimensionen sprachfihig machen und Wege finden, etwas davon auszudrii-
cken, um so das Schone und Lebensbejahende von Liebe und Sexualitit gegen immer noch beste-
hende Traditionen des schlechten Gewissens erlebbar werden zu lassen.

1.3. Didaktisch-methodische Uberlegungen

Ein Religionsunterricht, dessen Ziel die Identitdtsfindung seiner Schiilerinnen und Schiiler ist, muss
sie ermutigen, zu sich selbst und ihren Gefiihlen zu stehen und den eigenen Weg, auch im Bereich
,Liebe, Partnerschaft und Sexualitdt™ zu finden. Er begleitet sie bei der Kldarung der eigenen Positi-
on, unterstiitzt sie im Aushalten von Konflikten und ermutigt sie, Liebe, Lust und Zirtlichkeit zu
geben und anzunehmen, dabei aber auch gegebenentalls Grenzen zu ziehen.

Liebe, Partnerschaft und Sexualitit bediirfen der verantwortlichen Gestaltung, die auch in Krisen,
Konflikten und Enttduschungen zum Tragen kommen muss. Hilfestellung zu verantwortlichem
Verhalten bedeutet auch, dass eine kritische Auseinandersetzung mit Medien, Trends sowie gesell-
schaftlichen Normen und Werten erfolgen muss.

Die Thematik an sich und der unterschiedliche Entwicklungsstand in der Pubertdt der Schiilerinnen

und Schiiler dieser Altersstufe, insbesondere in der Polaritit der Geschlechter, verlangt Behutsam-
keit und Einfiihlungsvermdgen sowie ein angemessenes Mal3 an Distanz und Nédhe von seiten der
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Lehrerinnen und Lehrer. Dem kann u.a. auch in der zeitweisen Aufspaltung der Lerngruppe in ge-
schlechtshomogene Teilgruppen Rechnung getragen werden.

Eine Schiilerorientierung, die viele Probleme, Ideen, Interessen und konkrete Lebenssituationen der
Jugendlichen in den Unterricht einbringt, ist bei diesem Thema besonders geboten, um ,,das Leben
am Leben zu lernen” (H. von Hentig). Zum Beispiel bietet die aktuelle, auch deutschsprachige Pop-
szene vielfdltige Moglichkeiten der Ankniipfung.

Die Einbeziehung moglichst vieler Sinne in das Unterrichtsgeschehen wird der Ganzheitlichkeit der
Thematik besonders gerecht. Es geht darum, den Erfahrungsraum der Jugendlichen z.B. durch In-
teraktionsiibungen, Meditationen oder Begegnungen zu vergrof3ern. All dies ist jedoch als Angebot
zu verstehen, zu dem - aus Respekt vor der seelischen Integritit und dem Selbstbestimmungsan-
spruch der Jugendlichen - niemand gezwungen werden soll.

Auf die Aufnahme des Inhaltes ,,Sexueller Missbrauch” ist in der Einheit verzichtet worden. Hier ist
es besonders geboten, auf Interessen und Fragen der Schiilerinnen und Schiiler und / oder auf even-
tuell versteckte Hilferufe Betroffener behutsam und flexibel zu reagieren. Schule und Unterricht
kann sicherlich wenig zur schnellen Verdnderung von Gewaltverhiltnissen beitragen, sondern muss
ihre Aufgabe hauptséchlich in der Pravention sehen. Die meisten in der Einheit gegebenen methodi-
schen Anregungen haben eine praventive Wirkung auch gegeniiber sexuellem Missbrauch. Dariiber
hinaus stehen in der angegebenen Literatur Angebote fiir Lehrerinnen und Lehrer bereit, sich grund-
legend zum Problem bzw. zu moglichen Reaktionen bei Konfrontation mit aktuellem oder zuriick-
liegendem Missbrauch zu informieren.

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

e Die Fahigkeit zum Perspektivenwechsel entwickeln
e Handlungsstrategien entwickeln und beurteilen

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Eigene Grenzen und die Grenzen anderer im Reden und Erleben beachten

e Sprachfihigkeit entwickeln, um offen und respektvoll zu reden, ohne die eigene Person, die der
anderen oder das Thema abzuwerten

e Die iiberkommenen Geschlechterrollen hinterfragen, differenzieren und erweitern

¢ Sich mit gesellschaftlichen oder gruppenspezifischen Normen und Klischees zu Liebe, Partner-
schaft und Sexualitit auseinander setzen

e Lernen, dass Verantwortung fiir die Folgen eigenen Verhaltens zu iibernehmen ist

1.4. Offene Unterrichtsformen

1.4.1. Moglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Biologie: Entwicklung menschlichen Lebens, Schwangerschaftsverhiitung, Aids
Deutsch: Ganzschriftlektiire zum Thema

Englisch: Beziehungen

Geschichte: Alltag von Frauen in der Geschichte

Sozialkunde: Rollen und Rollenerwartungen; § 218
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1.4.2. AulRerschulische Lernorte:
¢ Besuch einer Beratungsstelle, z.B. von Pro Familia
2. Literaturhinweise

2.1. Zur sachlichen Vorbereitung

o Aries, Ph. u.a. (Hg.): Die Masken des Begehrens und Metamorphosen der Sinn-
lichkeit. Frankfurt a.M. 1989

o Bohmer, A. / Kriiger, A.: Sexueller Missbrauch - Ein Thema fiir den Religionsunter-
richt. Berlin 1993

o Brown, P.: Die Keuschheit der Engel. Sexuelle Entsagung, Askese und

Korperlichkeit im Anfang des Christentums.
Miinchen 1991

o Erhard Friedrich Verlag (Hrsg.): Schiiler *96: Liebe und Sexualitét. Seelze 1996

o Foucault, M.: Sexualitdt und Wahrheit (3 Binde). Frankfurt a. M. 1988 ff

o Fromm, E.: Die Kunst des Liebens. (Ullstein) Frankfurt 1980

o Grohmann, D. u.a. (Hrsg.): Nackter als nackt komm* ich zu dir. Publik-Forum Extra.
Oberursel 1989

o Grohmann, D. u.a. (Hrsg.): Liebe — So ritselhaft und unbezwingbar. Publik-Forum
Extra. Oberursel 1990

o Meyer-Zwiffelhoffer, E.: Im Zeichen des Phallus. Die Ordnung des Geschlechtsle-
bens im antiken Rom. Frankfurt a.M. 1995

o Schrey, K.: Sexueller Missbrauch - Schutz durch Aufklarung. Ravens-
burg 1993

o Sigusch, V.: Uber den Versuch, das Sexuelle zu definieren. In: ders.:
Vom Trieb und von der Liebe. Frankfurt a.M. 1984,
S.43-49

o Solle, D.: lieben und arbeiten. Stuttgart, 3. Aufl. 1986

o Stegemann, W.: Homosexualitét - ein modernes Konzept. In: Zeitschrift fiir
Neues Testament 1 (1998), S. 61-68

o Tiedemann, H.: Die Erfahrung des Fleisches. Paulus und die Last der Lust.
Stuttgart 1998

o Winkler, J.J.: Der gefesselte Eros. Sexualitit und Geschlechterverhéltnis-

se im antiken Griechenland. Marburg 1994
2.2. Fur dieUnterrichtspraxis

o Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufklarung (Hrsg.):
Broschiire ,,Beziechungsweise(n)” Koln 1993
Bestell-Nr.: 70440000
Broschiire ,,Frauenmacht” K6ln 1994
Bestell-Nr.: 79500000
Broschiire ,,..NA NU?” Kéln, 2. Aufl. 1995
Bestell-Nr.: 70190000
CD ,,Love Line*- Eine multimediale Aufklarung. Bestell-
Nr.: 13350000
o forum religion: 3/95. (Kreuz) Stuttgart 1995
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o Gaedt, R.:

o Getzeny, H. (Hrsg.):

o Gudjons, H.:

Freundschaft, Liebe, Sexualitit. Arbeitshilfen fiir den Reli-
gions- und Ethikunterricht in der Sekundarstufe 1. Gottin-
gen 1995

Stundenblitter und Materialien: Freundschaft - Liebe -
Partnerschaft. Stuttgart 1990

Spielbuch Interaktionserziehung.

Bad Heilbrunn, 6. Auflage 1997

o Gymnasialpiddagogische Materialstelle der Evang.-Luth. Kirche in Bayern (Hrsg.):

o Jentsch, W. / Jetter, H. u.a. (Hrsg.):

Arbeitshilfe Aids. Aktuelle Information Folge 21.
Erlangen 1989

Arbeithilfe Verantwortung fiir das werdende Leben. Aktu-
elle Information Folge 28. Erlangen 1992

Evangelische Erwachsenenkatechismus (EEK). Giitersloh,
4. Auflage 1982

o Landesinstitut Schleswig-Holstein fiir Praxis und Theorie der Schule (Hrsg.):

o Neutzling, R.:
o PTI - Projektgruppe SI (Hrsg.):

o rph

o Sielert, U. u.a.

o Vopel, KW.:

o Wochenschau 5/99:
o Ziegler, R.:

2.3. AV-Medien

Sexualpddagogik - Aids - Pravention: Handbuch fiir Lehre-
rinnen und Lehrer, Begleitheft flir Eltern & Unterrichtsein-
heiten. Kronshagen 1995

Zu bezichen tiber: Druckerei Walter Joost, Eckernforder
Str. 239, 24119 Kronshagen (Tel.: 0431-542231;

Fax: 0431-549434)

Herzkasper. Eine Geschichte iiber Liebe und Sexualitit.
(rororo) Reinbek 1996

Auf der Suche nach der Identitét: ich und Du — Du und Ich.
Bonn o.J.

2/95: Zartlichkeit lernen (Ausgabe A) Speyer 1995

1/96: Mann und Frau (Ausgabe B). Speyer 1996

2/96: Sexualerziehung (Ausgabe B). Speyer 1996
Sexualpddagogische Materialien fiir die Jugendarbeit in
Freizeit und Schule. Weinheim 1993

Lehre mich nicht, lasse mich lernen! Neue Interaktionsspie-
le Band 1 und Band 3. Hamburg, 2. Aufl. 1992

Liebe — Freundschaft — Partnerschaft / Frauenrollen - Mén-
nerrollen. Frankfurt 1999

Es gibt nur zwei Richtungen, Mister. Weinheim 1993

@ Filme und Diaserien zum Thema - auszuleihen u.a. bei den Medienzentralen der Landeskirchen

o Lewandowsky, M.:

o Sender Freies Berlin (Hrsg.):
o Steffen, K.:
o Umbreit, G.:

Serie: Der Liebe auf der Spur. Folge 8: Etwas hat sich geédn-
dert. Deutschland 1987

Moskito: Schwul — lesbisch. Deutschland 1983

Schlimm genug. Dokumentarfilm. Deutschland 1988

Ich habe abgetrieben. Wie Frauen damit fertig werden.
Deutschland 1993
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3. Tipps, Ideen, Adressen

>4 Bundesministerium fiir Gesundheit
Am Probsthof 78 a, 53108 Bonn
Tel: 0228 - 9410
Fax: 0228 - 941-4900
Internet: http://www.bzga.de/sexualaufklaerung
< Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufklarung
Ostmerheimer Str. 220, 51109 Koln
Tel.: 0221 — 8992-0
Fax: 0221 —8992-300
Internet: www.bzga.de
> Kostenlose Broschiiren zu Aids und Sexualaufklarung; Plakate; Filme — dort ebenso CD mit
Print- und AV-Medien zur gesundheitlichen Aufklarung, die jéhrlich aktualisiert wird
>4 Deutsche Aidshilfe e.V.
Postfach 610149, 10921 Berlin
> Broschiiren und Plakate
0< Deutscher Kinderschutzbund, z.B. in
Eiermarkt 10 a, 55543 Bad Kreuznach
Tel.: 0671 — 36060
> Hilfe z.B. bei sexuellem Missbrauch
>4 Diakonisches Werk - Beratungsstellen fiir Eltern, Kinder und Jugendliche
> Adressen bei allen Landeskirchen
< DonnaVita - Fachhandel fiir Biicher und Materialien gegen sexuellen Missbrauch
Ruhnmarkstr. 11; 24975 Maasbiill bei Flensburg
Tel.: 04634 - 1717
Fax: 04634 - 1702
>4 EKD - Kirchenamt der Ev. Kirche in Deutschland
Herrenhauser Str. 12, 30419 Hannover
> Denkschriften, aktuelle kirchliche Stellungnahmen
< Pro Familia Bundesverband
Stresemannallee 3, 60596 Frankfurt
Tel.: 069 — 639002
Fax: 069 — 639852
> Broschiiren zur Verhiitung, Verhiitungskoffer (325 DM)
>4 Weiller Ring
Weberstr. 16, 55130 Mainz-Weisenau
Tel.: 06131 — 83030
Fax: 06131 — 830345
> Broschiiren zu sexuellem Missbrauch
><IWildwasser e.V. - Verein gegen sexuellen Missbrauch; Beratungsstelle fiir Mddchen und Frauen
Wallufstr. 1, 65197 Wiesbaden
Tel.: 0611 - 808619
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Lernintentionen

I nhalte zur Auswahl

M ethodische Anregungen

Hinweise

Zugange

Sich der Unter-
schiede zwi-
schen Selbst-
und Fremd-
wahrnehmung
sowie deren
Auswirkungen
auf Beziehun-
gen bewusst
werden

Selbstbild: ,,So bin ich
— so wére ich gerne”

Fremdbild: ,,So sehen
mich die anderen — so
soll ich sein”

Eigene Erwartungen
an Partnerschaft

Ubung zur Selbstentdeckung: ,,Ich bin - Ich
kann - Ich mag an mir*

Interaktionsiibungen, z.B.

— ,,Was wire wenn...

— ,,Licht und Schatten*

Mit den Buchstaben des eigenen Namens ein
»Wesen- bzw. Eigenschaften — ABC* erstellen
Fragebogen ausfiillen und auswerten: ,,Was fiir
ein Typ Mann bzw. Frau wire ich gerne*

Comic: ,,Wer bestimmt eigentlich?*
Schreibmeditation: ,, Wie mich meine Eltern /
Freunde / Lehrer sehen

Interaktionsiibung:

— ,,Wie ich gesehen werde*

— ,,Was sagen andere iiber mich*

Collage aus Jugendzeitschriften: ,,So soll ich
sein — So habe ich auszusehen*

Assoziationsiibung: ,,Wir basteln eine Bezie-
hungskiste*

Textarbeit: ,,Partnerschaft*

Fragebogen: ,,Erwartungen an Partnerschaft*

< Vgl. auch fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Selbstfindung*

— in: R. Gaedt: Freundschaft, Liebe, Sexualitit;

S. 56

— in: K. Vopel: Interaktionsspiele Bd. 3, S. 83 f
— in:ebd., S. 86 f

— in:rph 2/95,S. 41 f

— vgl. Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 16

— in: H. Gudjons: Spielbuch..., S. 107
— in: L. Rendle: Ganzheitl. Methoden..., S. 129

— in: rph 2/95, S. 45

— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 22
— in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-

padagogik ..., Kap. 4,L 6
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Entdeckun-
gen

Liebeinihren
unter schiedli-
chen Aspekten
kennen lernen

e Agape, Eros, Sexualitit

e Liebe in der biblischen
Tradition

Textarbeit: ,,Das Wort Liebe*
Werbeanzeigen, die mit dem Begriff Liebe
arbeiten, den unterschiedlichen Aspekten zu-
ordnen

Textarbeit: ,,Entwicklung von Liebe*
Assoziation bzw. andere kreative Ausdrucks-
formen zu: ,,Liebe ist...“

Analyse von Sprichwortern zum Thema ,,Lie-
be*

Begriff ,,Liebe* symbolisch darstellen
Dichterlesung mit Liebesgedichten bzw. —
liedern veranstalten

Kreative Bibelarbeit mit Ausziigen aus dem
Hohen Lied, z.B. kiinstlerische Gestaltung ein-
zelner Verse

Collage zu 1. Kor 13, 1-7

Kreative Bibelarbeit zu Lk 10, 27

Textarbeit, z.B. zu:

— ,,Biblische Thesen zur Sexualitit*

— ,,Nichstenliebe*

— ,,Stichwort Liebe...*

Meister Eckart: ,,Nachstenliebe*

Bildbetrachtung von Chagall-Bildern zum Ho-
hen Lied
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< Vgl. auch fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Verhiltnis der Geschlechter*

— in: Das neue Kursbuch 9/10, S. 16

— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 127

— in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-

padagogik ..., Kap. 4, L 3

— in:ebd., Kap.4,L 4

— vgl. Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 133

— Gebot der Nichstenliebe

— in: rph 2/95, S. 55
— in: E. Fromm: Die Kunst des Liebens, S. 58 ff
— in: EEK, S. 564 ff
— in: H. Getzeney: Stundenblitter Freundschaft,

S. 16

— z.B. in: Das Leben suchen 9/10, S. 18 oder
— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 133




Voraussetzun-
gen fur gelin-
gende Bezie-
hungen entde-
cken

Eifersucht / Tren-
nungsschmerz

Liebe als Ware: Porno-
graphie und Prostituti-
on

Sich selbst annehmen

Analyse eines Liedtextes: ,,Eifersucht® bzw.
aktueller Songs zum Thema

Rollenspiel: ,,Fliegende Untertassen*
Textarbeit: ,,Nur nichts anmerken lassen®
Standbild bauen zum Thema ,, Trennung*

Fallbeispiele zu ,, Trennungsratgebern® auswer-
ten
Rollenspiel: ,,Schlussmachen*

Diskussion iiber Pornographie

Erstellung einer Wandzeitung: ,,Die andere
Seite der Sexualitat™

Auswertung von Photos: ,,Sextourismus*

Text-Bild-Vergleich zum Thema ,,Selbstliebe*
Textarbeit: ,,Liebe deinen Néchsten! — Und
dich selbst?*

Textarbeit: ,,Sich selbst lieben*

Comic: ,,Ich hasse mich*
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in: R. Gaedt: Freundschatft, ...; S. 64 und S. 145

in: U. Sielert: Sexualpdd. Mat. ..., S. 239

n: R. Gaedt: Freundschaft, ... S. 65u. S. 145 f
vgl. Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexu-
alpadagogik ..., Kap. 5, T 2

vgl. auch U. Sielert: Sexualpid. Mat. ..., S. 240
vgl. Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexu-
alpiddagogik ..., Kap. 5, T 8

in: ebd., Kap. 5, T 9

vgl. U. Sielert: Sexualpédd. Mat. ..., S. 287
vgl. ebd., S. 286 ff und Landesinstitut Schles-
wig-Holstein: Sexualpddagogik , Kap. 12, W1
in: ebd., Kap 12, W 5

Hinwe's. Weiterfihrende Materialien z.B. zu be-
Ziehen bel terre des hommes; Adresse siehe Lehr-
planeinheit ,, Der Mensch als Ebenbild Gottes -
Gerechtigkeit und Menschenwtirde®

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 125
in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 20

in: R. Gaedt: Freundschatft,... S. 55 und S. 125
in: rph 2/95, S. 50




Sich 6ffnen — offen
sein

Grenzen setzen und
respektieren

Antwortbrief entwerfen zu: ,,Fast ein Liebes-
brief*
Interaktionsiibungen: ,,Zartlichkeit lernen*

Phantasietibung: ,,Geheime Wiinsche*

Ubung zur Verbesserung der Streitfihigkeit

Interaktionsspiel, z.B. ,,Ndhe und Distanz*
Bewegungsiibung: ,,Grenziiberschreitung*

Bildbetrachtung: ,,Versuch, das Unmogliche zu
verwirklichen®

Rollenspiel zu der Geschichte ,,Anmachen,
ranmachen®

Textarbeit: ,,Und bist du nicht willig...*
Textarbeit: ,,Schwere Entscheidung*
Textarbeit: W.D. Schnurre: ,,Die Kaulquappe
und der Weilfisch*

Interaktionsiibungen zu ,,Kommunikationssto-
rungen — Gesprachsblockaden®
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in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 15

in: rph 2/95, S. 47

weitere Interaktionsspiele finden sich in K.
Vopel: ,,Lehre mich nicht...” Bd. 3 unter dem
Stichwort ,,LLiebe und Sinnlichkeit”

in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-
padagogik ..., Kap. 4, L 7

vgl. R. Gaedt: Freundschaft, ... S. 60/61 und
S.138

in: R. Gaedt: Freundschaft, ... S. 69 ff

in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-
padagogik ..., Kap. 6, G 6

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 129

in: rph 2/95, S. 44

in: Frauenmacht, S. 16

in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 22
in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 25

vgl. L. Rendle: Ganzheitl. Methoden S. 100 ff




Verantwortliche Sexu-
alitat

e Verhiitung

Fiktive Beantwortung von Leserbriefen zum
Thema

Satzanfénge ergéinzen: ,,Ménnliche Sexualitdt —
Weibliche Sexualitit*

Streitgesprich: ,,Nach Lust und Laune - Brau-
chen wir Normen fiir unser Sexualverhalten?*
Textarbeit: ,, Treue?*

Erstellung einer Werteskala: ,,Von Tussies und
Biirschchen*

Untersuchung von Missbrauch der Sexualitit
in der Sprache — Erstellung einer ,,Roten Liste”
Textarbeit: ,,Sexuelle Grenzverletzungen

Textarbeit: ,,Generationengesprach*

Pro und Contra Diskussion: ,,Kondome — was
sagen Sie dazu?*

Rollenspiel: ,,Verhiitungsberatung*
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— in: U. Sielert: Sexualpddagogische Materia-
lien..., S. 327
— vgl. rph 2/95, S. 56

— in: R. Gaedt: Freundschatft,... S. 72 fu. S. 175

— in: U. Sielert: Sexualpddagogische Materia-
lien..., S. 37

— in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-
padagogik ..., Kap. 6, G9und G 10

— in. Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 130
— vgl. ,,Beziehungsweise(n)”, S. 14 f

— in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-
padagogik ..., Kap. 7, K6 19

Hinweis: Handhabung, Vor- und Nachteile ver-
schiedener Verhitungsmittel sollten besprochen
werden, wenn dies nicht im Biologieunterricht
geschehen ist. Es empfiehlt sich, in geschlechts-
spezifischen Gruppen zu unterrichten. Materialien
erhaltlich z.B. bei Pro Familia oder der Bundes-
zentrale fir gesundheitliche Aufklérung




§218

Aids

Dilemmageschichten diskutieren

Wandzeitung: ,,Hauptsache zu essen und ‘n
Dach tiberm Kopf...*

Film: ,,Ich habe abgetrieben

Sichtung der aktuellen rechtlichen Situation

Expertenbefragung: Mitarbeiter/-in einer Bera-
tungsstelle
Untersuchung kirchlicher Stellungnahmen

Sachinformationen zu den biologisch-
medizinischen Aspekten sammeln
Textarbeit: ,,Betroffene haben das Wort*

Rollenspiel: ,,Die Geriichte-Kiiche*

Fim: ,,Etwas hat sich gedndert*

Diskussion zum Thema: ,,Aids kriegt man
nicht — Aids holt man sich*

Rollenspiel: ,,Aids — Umgang mit Betroffenen
Film: ,,Schlimm genug*

Untersuchung kirchlicher Stellungnahmen
Expertenbefragung: Vertreter/-in z.B. des Ge-
sundheitsamtes

<
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z.B. in: Landesinstitut Schleswig-Holstein:
Sexualpiddagogik ..., Kap. 7, K6 21 u. Ko 22
in: U. Sielert: Sexualpddagogische Materia-
lien,... S. 124 ff

Informationsbroschiire beim Bundesgesund-
heitsministerium; zur Geschichte des § 218
vgl. z.B. Landesinstitut Schleswig-Holstein:
Sexualpddagogik ..., Einflihrung zu Kap. 7.3

aktuelle Stellungnahmen bei der EKD oder den
Landeskirchen

Es empfiehlt sich sowohl beim Inhalt ,, § 218"
alsauch beim Inhalt ,, Aids* die Zusammenar-
beit mit dem Fach Biologie.

Materialien bei der Bundeszentrale fiir gesund-
heitl. Aufkldrung; vgl. auch R. Gaedt: S. 177 {f
in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-

padagogik ..., Kap. 10, A 7

in: U. Siebert: Sexualpdd. Mat. ..., S. 74

in: rph 2/95, S. 60




Entdecken, dass
alle partner-
schaftlichen
Beziehungen
durch unter-
schiedliche Rol-
lenerwartungen
gepréagt sind

Typisch Mann —
typisch Frau / typisch
Junge — typisch Mad-
chen

Unterschiedliche For-
men von Partnerschaft

e FEhe/Familie

Interview durchfiihren und auswerten: ,,Was ist
typisch weiblich bzw. minnlich?*
Rollenerwartungen mit Hilfe von Umriss-
zeichnungen formulieren

Textarbeit: ,,Unterschiedliche Erziehung von
Midchen und Jungen*

Pro- und Contra Diskussion: Koedukativer
Unterricht?

Fragebogen ,,Ménnlich? Weiblich?*
Kreatives Schreiben: Sich in das andere Ge-
schlecht hinein versetzen

Arbeit mit Symbolen zum Thema ,,Ménnlich-
keit/Weiblichkeit*

Gestaltung einer Collage: ,,Anspruch und
Wirklichkeit*

Textarbeit: ,,Heiraten — wozu denn?*
Bedeutung der Ehe in AT und NT
Diskussion: ,,Kein Sex vor der Ehe?*
Bildinterpretation: ,,Rollenverteilung in der
Familie*

Diskussion: ,,Familientypen*
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in: U. Sielert: Sexualpddagogische Materia-
lien..., S. 135

in: rph 1/96, S. 12 f

z.B.in: rph 1/96, S. 4

vgl. P. Kliemann: Impulse und ..., S. 72 f

vgl. U. Sielert: Sexualpédd. Mat. .., S. 139

in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-
padagogik ..., Kap. 13, R 4

in: ebd., Kap. 13, R 2

in: forum religion 3/95, S. 25

Bibelstellen vgl. ebd., S. 20 ff

vgl. rph 2/95, S. 46

in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-
padagogik ..., Kap. 13,R 5

in: ebd., Kap. 14, F 2




» Sichtweisen
von Part-
ner schaft
und Sexuali-
tat in ande-
ren Religio-
nen kennen
lernen

e Ehe ohne Trau-
schein (ehedhnli-
che Gemeinschaf-
ten)

e Homosexuelle
Verbindungen

> Homosexualitit in
der Bibel

» Sexualitit, z.B. in:
» Judentum
» Islam
» Fernostlichen Reli-
gionen

Gegentiberstellung: Vor- und Nachteile Ehe
mit und ohne Trauschein

Scheibgesprich: ,,Ich mochte spéter heiraten —
nicht heiraten

Selbstreflexion: ,,Eigene Lebensplanung

Textarbeit: ,,Homosexuell - na und ?!*
Analyse von aktuellen Presseberichten iiber die
Stellung von Homosexuellen in der Gesell-
schaft (Image, Arbeitsverhéltnisse etc.)
Karikatur: ,,Anders sein“ und Textarbeit
Rollenspiel: ,,Homosexualitét*

Rollenspiel: ,,Anders herum*

Schreibgesprich: ,,Verkehrte Welt*

Film: ,,Moskito: Schwul — lesbisch*
Analyse kirchlicher Stellungnahmen, insbe-
sondere zur Homosexuellenehe

Bibelarbeit unter Einbeziehung des sozialge-
schichtlichen Hintergrundes

— vgl. forum religion 3/95, S. 26

— vgl. auch U. Sielert: Sexualpddagogische Ma-
terialien ...; S. 236

— in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-
padagogik ..., Kap. 14, F 11

— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 131
— auch Uber Internet-Recherche

— 1in:,,..NA NU“, S. 32

— in: rph 2/95, S. 59

— in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-
padagogik ..., Kap. 9,H 5

— in: ebd., Kap.9,H 6

— z.B. in: R. Gaedt: Freundschaft,... S. 119 - 124
— aktuelle Stellungnahmen bei den Landeskir-
chen oder der EKD

— siehe Literaturhinweise 2.1 und Begriindung
des Themas

Hinwels:

Sollte sich aus der Klassensituation Interesse an
der Fragestellung ergeben, muss an dieser Selle
darauf eingegangen werden. Bei den Lehrplan-
einheiten zu den Weltreligionen finden sich ent-
sprechende inhaltliche und methodische Hinweise
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Verknupfungen

In Auseinan-
dersetzung mit
anderen Model-
le zukGinftiger
Partner schaften
entwickeln

Vorliegende Modelle
diskutieren und bewer-
ten

Eigene Modelle ent-
werfen

Textarbeit: ,,Formen des Zusammenlebens
Rollenspiel: ,,Liebespaar auf der Parkbank*

,Beziehungsbaukasten* nach der Metaplanme-
thode

Ganzschriftlektiire:

— ,,Es gibt nur zwei Richtungen, Mister*

— ,,Herzkasper*

Textarbeit: ,,Rolf L. - Beruf Hausmann*
Analyse, z.B. von Daily Soaps bzw. Trivialro-
manen oder Fotostories im Blick auf erstre-
benswerte Partnerschaften

Rollenspiele ,,multimedial*

Auswertung: ,,Chat — der elektronische Flirt*

Phantasievolle Gestaltungsiibung: ,,Auf der
neuen Insel*

Fotoroman (auch mit Hilfe von Bildkarteien)
oder Video entwickeln

Theaterstiick aus der Literatur auf die heutige
Zeit iibertragen, z.B. ,,Romeo und Julia“ oder
,,Kabale und Liebe*

in: R. Gaedt: Freundschaft, ... S. 70 f; S. 167 {ff
in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-

padagogik ..., Kap. 11, N 4

zur Methode vgl. Nissen: Kurskorrektur Schule

Autor: R. Ziegler
Autor: R. Neutzling
in: R. Gaedt: Freundschatft, ... S. 69 und S. 163

vgl. CD ,,Love Line* der BzgA
vgl. A. Mertin: Internet im RU, S. 60

in: Landesinstitut Schleswig-Holstein: Sexual-

padagogik ..., Kap. 11, N 8

in Zusammenarbeit mit Englisch und/ oder
Deutsch
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» Wehe dem, der seinen Nachsten umsonst arbeiten lasst!* (Jer 22, 13):
Arbeit der Zukunft - Zukunft der Arbeit

1. Vorbemerkungen

Die Lehrplaneinheit gehort zum anthropologisch-ethischen Bereich und bereitet die Themen ,,Der
einzelne und der Mitmensch* (Berufsschule), ,,Sinn und Ziel* (Berufsfachschule) und ,,Der Mensch
in der Gesellschaft* (Fachoberschule) vor.

1.1. Zur Situation der Schillerinnen und Schiiler

Begreift man Jugendzeit als ,,Zeit der Bildung®, so nimmt sie heute einen immer ausgedehnteren
Lebensabschnitt ein. Damit werden in steigendem Mafle Rdume und Zeiten zur Verfiigung gestellt,
in denen Jugendliche, gemeinsam mit Gleichaltrigen, Lebensformen entwickeln und erproben kon-
nen. Dabei konzentrieren sie sich in der Mehrzahl auf ein interessantes und intensives Leben in der
Gegenwart, das von hedonistischen Motiven bestimmt ist.

Die Einstellungen der Jugendlichen ihre personliche Zukunft betreffend ist ambivalent. Einerseits
werden die Fragen nach dem personlichen Schicksal sowie den personlichen Chancen und Risiken
intensiv erdrtert. Es besteht der Wunsch, endlich an der Welt der Erwachsenen mit ihren materiellen
und immateriellen Giitern teil zu haben. Andererseits sind Tendenzen der Abgrenzung, der Skepsis
und Angst zu beobachten, ob in der zukiinftigen Gesellschaft ein angemessener Platz bereitsteht
(vgl. Shell: Jugend 2000, S. 25 ff).

Einen besonderen Stellenwert nimmt dabei die Frage nach dem Beruf und der Integration auf dem
Arbeitsmarkt ein (vgl. Shell: a.a.O., S. 41 ff). Besonders die Jugendlichen, bei denen die Schulent-
lassung kurz bevorsteht, erleben die Berufsentscheidung als einen die personliche Zukunft gestal-
tenden und bestimmenden Faktor. Die Frage nach dem Sinn der Arbeit, die Moglichkeit der person-
lichen Identifikation mit dem Beruf werden bedacht, doch steht eine Funktion der Arbeit, an den
materiellen Giitern der Gesellschaft teilzuhaben, und der davon ausgehende Status (,,Ich bin, was
ich tue.*) im Vordergrund der Uberlegungen.

1.2. Begrindung des Themas

Unser moderner Arbeitsbegriff, der vor allem im 19. Jahrhundert gepragt wurde, findet sich in den
biblischen Biichern nicht. Es gibt zwar den Auftrag, Gottes Schopfung zu bebauen und zu bewah-
ren, es gibt die Beschreibung des guten Konigs, der seine Untertanen versorgt wie ein Hirt seine
Herde, und es gibt das Loblied auf die tiichtige Hausfrau. Doch unsere Vorstellung von Arbeit als
zielgerichtetem, zweckrationalen Tun an einem eigenen Ort, in dafiir vorgesehener Zeit ist der Bibel
fremd. Arbeit im biblischen Sinn ist einerseits integraler Bestandteil des menschlichen Lebens,
Mitwirken am Werk Gottes in der Natur und unter den Menschen. Auf der anderen Seite steht die
Sehnsucht nach Freiheit vom Zwang zur Arbeit, der mit dem sozialen Status des Sklaven verbunden
war. Im Sabbatgebot und in der Erinnerung an den Exodus hat sich diese Sicht der Arbeit niederge-
schlagen, die geprégt ist von Miihsal und Enttduschung. Sie ist bis in die Urgeschichte vorgedrun-
gen, wo der Zwang zur Arbeit als eine der Grundbestimmungen menschlicher Existenz beschrieben
wird.

Durch Luthers reformatorische Erkenntnis hat sich die Sichtweise von Arbeit verandert: Seine Wie-
derentdeckung der paulinischen Lehre von der Erlosung des Siinders allein durch das rechtfertigen-
de Gnadengeschenk Gottes musste ihn in Gegensatz bringen zu der verbreiteten religiosen Praxis
seiner Zeit, sich die jenseitige Erlosung durch allerlei ,,gute Werke* im Diesseits zu verdienen. Mit
deren Ablehnung ergab sich die Aufgabe, Regeln fiir das titige Leben entsprechend der biblischen
Lehre neu zu entwickeln. Luther fand den Ersatz fiir die religiosen guten Werke (Ablass kaufen,
Messen stiften, Wallfahrten machen usw.) in der alltdglichen Arbeit, die um Gottes und des Nachs-
ten willen getan werden soll.
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Der fleiBige Handwerksmeister und Vater und die tiichtige Hausfrau und Mutter werden zu pragen-
den Vorbildern protestantischer Arbeits- und Sozialethik.

Diese Ansitze der Reformation haben sich bis heute erhalten und eher verstérkt. Vor allem durch
den Arbeitsbegriff des Marxismus, wo Arbeit zur entscheidenden anthropologischen Kategorie wird
und zum Ausgangspunkt der Selbsterschaffung des Menschen, erfuhr der protestantische Arbeits-
begriff eine entscheidende Zuspitzung. Die gegenwirtige Diskussion ist immer noch durch diese
Fixierung gepragt. Arbeiten und Menschsein werden zu synonymen Begriffen: Entlassung bedeutet
»~Exkommunikation“, dauernde Arbeitslosigkeit wird mit ,,endgiiltiger Verdammnis* gleichgesetzt;
ein Mensch ohne Arbeit ist kein Mensch.

Entsprechend werden alle gegenwértigen sozialethischen Diskussionen beherrscht vom Thema
,Arbeitslosigkeit. Alternative Uberlegungen, die den Stellenwert von Erwerbsarbeit problematisie-
ren, geraten schnell in den Verdacht, vom eigentlichen Problem, ndmlich der Suche nach Wegen
zur Vollbeschéiftigung, abzulenken.

Trotzdem gilt es, die Erkenntnis der Reformation ins Gedéchtnis zu rufen, dass der Wert des Men-
schen nicht dadurch bestimmt wird, was er an Werken oder in der Arbeit zu leisten vermag, sondern
allein dadurch, dass Gott sich ihm gnéddig zuwendet, d.h. die Wiirde jedes Menschen geht jeder
Leistung, die er bringen kann, unabdingbar voraus.

1.3. Didaktisch-methodische Uberlegungen

Die Beschiftigung mit der Thematik gibt den Schiilerinnen und Schiilern die Moglichkeit, die Be-
deutung der Arbeit fiir das eigene Leben und die Gestaltung einer humanen Gesellschaft zu reflek-
tieren. Ausgehend von den Hoffnungen, Angsten und Erwartungen soll die , Sinnhaftigkeit
menschlicher Erwerbstitigkeit erortert werden. Die Auseinandersetzung mit den verschiedenen Ar-
beitsbegriffen ermdglicht den Schiilerinnen und Schiilern einen Einblick in die unterschiedliche
Bewertung von Arbeit. Der Umgang mit der biblischen Uberlieferung mit Hilfe ganzheitlicher, kre-
ativer Methoden eroffnet eine neue Sichtweise. Einerseits fiihrt dies zu der Erkenntnis, dass Arbeit
ein elementarer Bestandteil des Menschseins ist, andererseits zu der Einsicht, dass der Wert des
Menschen nicht durch Arbeit bestimmt ist. Konsequenzen dieser Erkenntnis fiir die eigene Lebens-
gestaltung sollten entwickelt und erprobt werden.

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

e Unterschiedliche Methoden kreativer Textarbeit (perspektivisches Erzihlen, Leserbrief, Tage-
bucheintrag etc.) kennen lernen und einiiben

e Textinformationen auswerten und visualisieren

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Zu alternativen Diskussionsfragen konstruktive Gespriache fiihren
e Sich nach Vorbereitung in unterschiedliche Rollen hineinversetzen und diese durchspielen
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1.4. Offene Unterrichtsformen
1.4.1. Moglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern
Bildende Kunst: Gestaltung einer Bilderausstellung:
,,.Die Arbeitswelt in 100 Jahren”
Sozialkunde: Berufswahlunterricht
Wirtschafts- und Sozialkunde: Frauen im Berufsleben / Umgang mit Einkommen
1.4.2. AulRerschulische Lernorte:

2

2

O

2

O

O

O O

Besuch von Arbeitslosen — Initiativen
Besuch beim Arbeitsamt, dort insbesondere Schiilerberatung
Berufsvorbereitung, durchgefiihrt z.B. vom Ev. Jugendpfarramt der Pfdlzischen Landeskirche

. Literaturhinweise
.1. Zur sachlichen Vorbereitung
Dijk, A. u.a. (Hrsg.): Ethik der Religionen - Lehre und Leben Band 2: Arbeit. (Van-
denhoeck) Gottingen 1985
Fischer, M. (Hrsg.): Jesu Botschaft zur Welt bringen. Wirtschaftliche, technologi-

sche und geistige Entwicklungen im Lichte biblischer Texte.
(Quell-Verlag) Stuttgart 1988
Hoffmann, H. u.a. (Hrsg.): Arbeit ohne Sinn? Sinn ohne Arbeit? (Beltz) Weinheim 1994
Kirchenamt der EKD/ Sekretariat der Deutsche Bischofskonferenz (Hrsg.):
Fiir eine Zukunft in Solidaritit und Gerechtigkeit. Hanno-
ver/Bonn 1997
Solle, D.: lieben und arbeiten. Eine Theologie der Schépfung.
Stuttgart 1986

2. Fur dieUnterrichtspraxis

Bruderer, M.: Methoden, Konzeptionen, Materialien fiir einen erfolgreichen
Religionsunterricht. (Dt. Katecheten-Verein) Miinchen 1997

entwurf: 3/98
1/99

Ev. Missionswerk in Deutschland - EMW (Hrsg.):

Schulden x Schulden = Entschulden. Hamburg 1999
(zu bestellen iiber Tel.-Nr.: 040 — 25456148 oder
Email: service@emw-d.de)

Gibran, K.: Der Prophet. Diisseldorf 1995

Gymnasialpddagogische Materialstelle der Ev.-Luth. Kirche in Bayern (Hrsg.):
Lernspiel “Das Spiel der Arbeit” mit Informationen und Mate-
rialien. Erschienen in der Reihe: Arbeitshilfen fiir den ev. Re-
ligionsunterricht an Gymnasien - Themenfolge 109. Zu bezie-
hen tliber: Marquardsenstral3e 2, 91054 Erlangen;
Tel.: 091311 /24001
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Heymann, H.W. (Hrsg.): Mensch - Natur - Technik. Friedrich Jahresheft XVII.
Seelze 1999

Jackwerth, Ch. / Riiger, E.: Ich liebe Geschichte: Industrialisierung. (Freiarbeit Verlag)
Lichtenau o.J.
Jinger, M.: Projekt Schiiler schreiben: “...zu spiiren, dass es mich noch

gibt”. (Diesterweg) Frankfurt 1984

Jugendwerk der deutschen Shell: Jugend vom Umtausch ausgeschlossen. Eine Generation stellt
sich vor. (Rowohlt) Hamburg 1984

Kath. Filmwerk GmbH (Hrsg.):  Video: 2000 Jahre Christentum, Folge 11 — Maschinen und
Menschen. Frankfurt o.J.

Moll, P.: Unterricht mit offenen Karten. Band 1: Einsteigen; Band 2:
Fortschreiten. Ziirich 1992

Proudhon, P.J.: Philosophie der Staatsokonomie oder die Notwendigkeit des
Elends. Darmstadt 1847

Religion heute 3/99: Thema “Geld”

Toucholsky, K.: Gesammelte Werke. Digitale Bibliothek Band 15.
Hamburg 1999

Wallraff, G.: Ganz unten. Ko6In 1985

. Tipps, Ideen, Adressen

Amt fiir Sozialethik kirchlicher Dienste in der Arbeitswelt und Okologie der Ev. Kirche im
Rheinland

Hans-Bockler-Str. 7, 40476 Diisseldorf

> Ansprechpartner dort: Landespfarrer fiir Sozialethik L. Rieber

BDI

Gustav-Heinemann-Ufer 84-88

509968 Koln Tel.: 0221-3708-00

Bundesanstalt fiir Arbeit

Regensburger Str. 104, 90478 Niirnberg

Bundesministerium fiir Arbeit und Sozialordnung

Rochusstralle 1, 53123 Bonn

> Informationen z.B. zum Jugendarbeitsschutz, zum Ubergang von der Schule zum Beruf etc.
Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Technologie
Heinemannstraf3e 2, 53175 Bonn

>Broschiire “Ausbildung & Beruf”, Informationen zur Berufsausbildung im dualen System etc.
Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend

Rochusstral3e 8-10, 53123 Bonn

> Informationen zum “Freiwilligen sozialen Jahr” oder zum “Freiwilligen Okologischen Jahr”
Magazin “Echt”- Ausgabe “Arbeit”, 2. Quartal 1998

Herausgegeben von der Kirchenleitung der Ev. Kirche in Hessen-Nassau,

Holderlinstr. 16, 60316 Frankfurt

> Das Magazin erscheint zu verschiedenen aktuellen Themen

Deutscher Industrie- und Handelstag

Adenauerallee 148

Postfach 1446

53004 Bonn
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1 Zeitschrift “PZ” - Themenheft “Arbeit”, November 1998
Universum Verlagsanstalt, Postfach 300, 65175 Wiesbaden
E-mail: pz@universum.de
>Die Zeitschrift wird zu verschiedenen Themen kostenlos an Schulen verteilt
=1 Deutscher Gewerkschaftsbund
Hans- Bockler- Stral3e 39, 40476 Diisseldorf
= Institut der deutschen Wirtschaft
Gustav-Heinemann-Ufer 84 — 88, 50968 Koln
= Zentralverband des deutschen Handwerks
Johanniterstraf3e 1, 53113 Bonn
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Lerninten- Inhalte zur Auswahl M ethodische Anregungen Hinweise

tionen

Zugange

Wahrnehmen, | Wiinsche und Angste:

dassArbeit eine | e Individuelle Vorstel- Bilderausstellung gestalten: ,,Die Arbeitswelt |- vgl. 1.4.1.: Zusammenarbeit mit anderen Fa-

grol3e Bedeu- lung von (Erwerbs) in 100 Jahren* chern

tung fUr_daS Arbeit Eigenen ,,Karriereplan® erstellen

menschliche Collage: ,,Ich will arbeiten, um...* — Vgl. P. Moll: Unterrichten ..., S. 111

L eben hat e Angst vor Arbeitslo-

sigkeit Arbeiten mit einer Bildkartei: ,,Meine Vorstel-
e Erfolgserlebnisse und lung von der Bedeutung von Arbeit in meinem
Leistungsdruck Leben*

Entdeckungen < vgl. zur gesamten Einheit auch: Fachiibergrei-
fende Projekte im Anhang: ,,Arbeiten um zu
leben - leben um zu arbeiten® und ,,Wirtschaft

Entdecken, dass | Bedeutung der Arbeit:

Arbeit und Be-
ruf bedeutend
sind fur Selbst-
verwirklichung,
Selbstfindung
und Sinnge-
bung

e Existenzsicherung

e [Lebens- und Weltges-
taltung

Umfrage: ,,Was gehort zur Arbeit?*
Textarbeit: ,,Morgens um acht*

Pro und Contra Diskussion, z.B. zu: ,,Hauptsa-
che, die Kohle stimmt*

Planspiel: ,,Was kostet das Leben*?
Stationenlernen. ,,Private Verschuldung*

Textarbeit:

— ,,Der Mensch ist Arbeiter, d.h. Schopfer und
Poet*

— ,,Arbeiten - wozu?*

— ,,Von der Freude und vom Leid*

— ,,Arbeit macht das Leben siif3...*
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— vgl. Das Leben suchen 9/10, S. 83
— in: K. Tucholsky: Gesammelte Werke, S. 2923
— 1n: Das Leben suchen 9/10, S. 88

— in: Religion heute 3/99
- in: EMW: Schulden..., S. 31

— in: P.J. Proudhon: Philosophie..., Bd. 2,

S. 428 —430

— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 144
— in: K. Gibran: Der Prophet, S. 25 ff
— in: H.W. Heymann: Mensch-Natur..., S. 24 ff




Entdecken, dass
diebiblische
Uberlieferung
wesentliche
Sichtweisen von
Arbeit er 6ffnet

e Arbeitslosigkeit -
Sinnlosigkeit?

e Qottesebenbildlichkeit

des Menschen fiihrt zu:

e Aufgabe zur Gestal-
tung der Welt

e Menschenrecht auf
Arbeit

Analyse von Spriichen und Sprichwortern
Textarbeit:

— ,,Du arbeitslos?*

— ,.Krise der Erwerbsarbeit*

Arbeitslosigkeit in der Popmusik untersuchen
AuBerschulischer Lernort: Besuch von Arbeits-
losen - Initiativen

Befragung ehemaliger Schiiler/-innen der
Schule: ,,Was ist aus ihnen geworden?*
Lernspiel: ,,Das Spiel der Arbeit™

Kreative Textarbeit wie ,,verzogertes Lesen*

oder ,,Text 16schen‘ z.B. zu:

— den Berichten von Erschaffung und Auftrag
des Menschen (Gen 1 und 2)

— dem Gleichnis von den anvertrauten Talen-
ten (Mt 25, 14 - 30)

Textarbeit zu Art. 23 und 24 der Menschen-
rechtsdeklaration der Vereinten Nationen
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z.B. in: Das Leben suchen 9/10, S. 85

in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 86
in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 145
vgl. entwurf 1/99, S. 19 f; darin auch: UE zu
»Arbeitslosigkeit*

Hrsg.: Gymnasilapidd. Materialstelle Bayern

Hinweis: In entwurf 3/98 (S. 39/40) befindet sich
eneAV - Medienliste zum Thema.

vgl. M: Bruderer: Methoden..., S. 26




e Gerechte Arbeitsbe-
dingungen
(Exodus 5, 6-19;
6, 4-13; 23, 10-12; Jeremia
22, 13-14)

e Recht auf einen
Ruhetag
(Genesis 2, 2-3;
Exodus 20, 10 — 11;
Markus 2, 23 — 27;
3, 1- 6 par)

e Arbeit als Last
(Gen 3, 17-19)

» Erlosung durch Arbeit
und Leistung?
(Mt 6, 25 - 34: ,,Sehet
die Lilien...*;
LK 10, 38 - 42: ,,Maria
und Martha“)

Auswertung Betriebspraktikum: ,,Ungerechte*
Arbeitsbedingungen heute

Konferenzspiel z.B. zu: ,,Gleicher Lohn fiir
gleiche Arbeit*

Textarbeit:

— ,,Essen mit Spaf3*

— ,,Einen Sonntag wie die Menschen*

Textarbeit zu den Bibelstellen
Gespréchszirkel z.B. zu: ,,Immer arbeiten*

Pro-Contra-Diskussion, z.B. zu der Aktion:
,Ohne Sonntage gibt es nur noch Werktage*

Holzschnitt: ,,In der Tretmiihle
Karikatur: ,,Montag...

Kreative Bibelarbeit

Rollenspiel
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zur Methode vgl. H. Klippert: Kommunikati-
onstraining, S. 201

in: G. Wallraff: Ganz unten, S. 28 ff
in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 98

zur Methode vgl. H. Klippert: Kommunikati-
onstraining, S. 145

Sichtung aktuellen Pressematerials, auch im
Internet

in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 89
in: Entdeckungen machen 9/10, S. 57




» Verschiedene
Sichtweisen
von Arbeit
im Laufeder
Geschichte
kennen ler-
nen

Uber pr iifen,
welche Interes
sen hinter Ent-
wirfen zukinf-
tiger Arbeit
stehen

» Antikes Arbeitsver-
stdndnis

» Arbeit bei M. Luther

» Kirche und Soziale
Frage im 19. Jahrhun-
dert

Szenarien kiinftiger Ar-
beit, z.B. von

e Arbeitgebern

e Arbeitnehmern

o Gewerkschaften

e Kirchen

e Parteien

e Schiilerinnen und
Schiilern

Gruppenpuzzle

Video: ,,Maschinen und Menschen*

Arbeiten mit einem Gedicht, z.B. B. Brecht:
,Die Nachtlager*

Imaginationsspiel zu einem Bild, z.B.: Darstel-
lung von Kinderarbeit

Brettspiel: Fabrikarbeiterleben um 1850

Untersuchung von Betriebskonzepten
Expertenbefragung von Ausbildungsleitern,
Gewerkschaftsmitgliedern, Arbeitsamtsvertre-
tern etc.

Untersuchung von Zeitschriften (z.B. ,,Echt®,
»PZ%)

Untersuchung kirchlicher Stellungnahmen

Zukunftswerkstatt: ,,Arbeiten - wie?*

Kreatives Schreiben: ,,Mein Tagesablauf im
Jahr 2030
Textarbeit: ,,Mikro Freiheit™

Texte als Grundlage z.B. in: Das neue Kurs-
buch Religion 9/10, S. 92 ff

aus: 2000 Jahre Christentum, Folge 11
in: brennpunkte der Kirchengeschichte, S. 193

in: ebd., S. 195

in: Ch. Jackwerth: Ich liebe Geschichte ...
Hinweis: Zusammenarbeit mit Geschichte

— vgl. Tipps, Ideen, Adressen

— vgl. Text ,,Initiativen fiir Arbeit™ in entwurf

3/98, S. 20

— in: M. Jiinger: Projekt Schiiler schreiben,

S.213
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Verknupfungen

Bedingungen
far eine zu-
kunftsfahige
und menschen-
gerechte Gestal-
tung der Arbeit
sowie mogliche
Auswirkungen
fur dieeigene

L ebensgestal-
tungin der Ar-
beitsgesellschaft
bedenken

Verhéltnis von Er-
werbs-, Familien- und
ehrenamtlicher Arbeit

Verteilung von Arbeit
und Einkommen

Gewandeltes Rollen-
verstandnis von Mén-
nern und Frauen

Verhiltnis von Er-
werbsarbeit und Le-
benszeit

Bedingungen fiir eine
humane Arbeitswelt

Entwicklung eines Forderungskatalogs zur
gesellschaftlichen Anerkennung nicht er-
werblicher Tétigkeiten

Collagen zu ausgewihlten Berufen bzw. Tétig-
keiten erstellen und die gesellschaftliche Be-
deutung bzw. die personliche Einschédtzung der
Erwerbsarbeit bzw. der Familien- und ehren-
amtlichen Arbeit erldutern

Argumentationskette zu ,,Arbeit ist gerecht
verteilt, wenn...*

Moderationsmethode Clustern: ,,Arbeitslosig-
keit contra Uberstunden®

Rollenspiel: ,,Familienleben in der Arbeitsge-
sellschaft 2020
Collage: ,,Mann und Frau in der Arbeitswelt*

Standbild bzw. Pantomime zu: ,,Sein Leben
war Arbeit und Miih*
Analyse von Todesanzeigen

Betriebsordnung aus dem 19. Jahrhundert fiir
das Jahr 2010 fort schreiben

Emblem entwerfen zur Aufrechterhaltung des
Ruhetages

Kreative Gestaltung: ,,Das Wort zum Sonntag*

— vgl. Das neue Kursbuch Religion 9/10, S.95 £
< vgl. auch: Fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Zeit*

— vgl. M. Bruderer: Kreativer RU
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Der Mensch als Ebenbild Gottes -
Gerechtigkeit und Menschenwtirde

1. Vorbemerkungen

Das Thema gehort schwerpunktméfBig zum anthropologisch-ethischen Bereich mit Beziigen zur
biblisch-christlichen Tradition. Es knlipft an der Lehrplaneinheit ,,Gerechtigkeit fiir die Kinder der
Welt*“ (5/6) an und bereitet die Themengruppe ,,Deutung und Gestaltung von Welt und Leben im
gesellschaftlichen Bereich® in der 12. Jahrgangsstufe (Gymnasien), ,,Die Verantwortung in Gesell-
schaft und Welt* (Berufsschule), ,,Gerechtigkeit und Frieden* (Berufsfachschule) und ,,Die Erde als
Schopfung Gottes* (Fachoberschule) vor.

1.1. Zur Situation der Schillerinnen und Schiiler

Bei vielen Jugendlichen neigt sich das Pubertidtswachstum dem Ende zu, die damit verbundenen
Schwierigkeiten spielen eine immer geringere Rolle: Die Befangenheit in der Auseinandersetzung
mit sich selbst und der nachsten sozialen Umgebung wird bei zunehmender Gewinnung von Festig-
keit und Selbstsicherheit aufgegeben. Der Horizont der Lebenswirklichkeit, die von Schiilerinnen
und Schiilern wahrgenommen wird, erweitert sich: Gesellschaftliche und politische Zusammenhin-
ge riicken in das Blickfeld ihrer Aufmerksamkeit. Bei ihrer ausgeprigten Suche nach Gerechtigkeit
reagieren sie sehr sensibel auf Freiheitsverletzungen und Verletzungen der Menschenwiirde, da sie
selbst die Suche nach der Ausgestaltung ihrer personlichen Freirdume noch nicht abgeschlossen
haben.

Einerseits liegt hier die Chance, sie Beurteilungskriterien und WertmaBstibe hinsichtlich der Prin-
zipien der Menschenrechte als eines allgemein zustimmungsfihigen Ethos gesellschaftlich und
politischen Handelns entdecken zu lassen. Andererseits muss bei der Begegnung mit Schiilerinnen
und Schiillern aber auch mit Ohnmachtsgefilhlen angesichts der Omniprdsenz von
Menschenrechtsverletzungen in den Medien gerechnet werden. Zudem reagieren sie oft distanziert
auf diese Darstellungen.

1.2. Begrindung des Themas

Die Menschenrechtsidee ist eine Folge sdkularer Entwicklung im Abendland, jedoch auf der Grund-
lage der biblisch-christlichen Tradition. Freiheitsrechte als naturhafte, angeborene Rechte vor staat-
licher Macht und das Prinzip der Gleichheit aller sind Ideen der Aufkldrung. Neben dieser Schutz-
funktion garantieren Menschenrechte ,,als Partizipationsrechte Moglichkeiten der politischen, wirt-
schaftlichen und gesellschaftlichen Mitbestimmung. Sie beschreiben als soziale Menschenrechte
verbindliche Zielorientierungen des staatlichen und politischen Handelns* (G. Adam / F. Schweit-
zer: Ethisch erziehen in der Schule, S. 175).

Die Menschenrechtsidee findet eine Kanonbildung in der ,Allgemeinen Erkldrung der
Menschenrechte der Vereinten Nationen® vom 10. Dezember 1948. Trotz aller Bemiihungen der
UNO, den Menschenrechten Verbindlichkeitscharakter zu verleihen, bleibt die Deklaration
volkerrechtlich im Status einer Absichtserklirung. Im Volkerrecht fehlen weitgehend
Sanktionsmoglichkeiten gegen Menschenrechtsverletzungen. Eine rechtsverbindliche Kraft
erlangen die Menschenrechte in Deutschland durch ihre partielle Aufnahme als Grundrechte im
OraddNédeterzichtet auf eine religidse Begriindung der Menschenrechte, weil das Volkerrecht neut-
ral gegeniiber den verschiedenen Traditionen, Religionen und Kulturen der Menschheit sein muss.
Wenn auch die mit den Menschenrechten verbundenen Lebensrechte einzelner vielfach nichts gel-
ten, so ist mit ihrer Deklaration doch ein moralischer Anspruch verbunden, und Menschenrechte
werden zu einem Thema der Ethik: Die Wiirde des Menschen und seine Integritdt haben etwas mit
dem Grundanliegen aller Religionen - auch der biblisch-christlichen - zu tun, fiir das Heil der Men-
schen Sorge zu tragen.
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Im Unterschied zu sidkularen Menschenrechtsideen, die sich zumeist auf ein Naturrecht griinden,
geht die biblisch-christliche Tradition von einem Beziehungsgeschehen zwischen Gott und Mensch
bzw. zwischen Gottes- und Menschenrecht aus: Menschliche Gerechtigkeit hat als Voraussetzung
das Geschenk der Gerechtigkeit Gottes.

Dies zeigt sich z.B. in der Schopfungsgeschichte, wo der Mensch als Mann und Frau als Ebenbild
Gottes beschrieben wird. Die ithnen darin zugesprochene unantastbare Wiirde entzieht den Men-
schen menschlicher Willkiir: Selbst das Leben des Brudermdrders Kain ist durch ein Gotteszeichen
geschiitzt (Gen 4, 15). Israels Erinnerung an die Befreiung aus Gefangenschaft und Fremdlingschaft
in Agypten fiihrt zu der Achtung des Rechts des Fremden im eigenen Land (Dtn 10, 18 f;
Lev 19, 33 f). Die prophetischen Traditionen der Hebrdischen Bibel betonen den Zusammenhang
der Gerechtigkeit Gottes und der Forderung nach Gerechtigkeit unter den Menschen, insbesondere
gegeniiber Schwachen und Schutzlosen, und bezeugen die Hoffnung auf eine universale Gemein-
schaft des Rechts am Tage Gottes (hebréisch: ,, Jom Jahwe®).

Diese Gedanken finden im Neuen Testament ihre Fortsetzung, wenn vom engen Zusammenhang
zwischen dem Zuspruch der Gerechtigkeit Gottes und dem Anspruch die Rede ist, diese Gerechtig-
keit im eigenen Leben zum Ausdruck zu bringen.

Auf diese Traditionen haben sich im Laufe der Geschichte immer wieder Menschen berufen, um
gegen Menschenrechtsverletzungen aufmerksam zu machen: z.B. Las Casas im Zusammenhang der
Eroberung Lateinamerikas, M.L. King im Zuge der Rassendiskriminierung des 20. Jahrhunderts
und - wie Rigoberta Menchu - viele Christinnen und Christen, die sich im Konziliaren Prozess fiir
Frieden, Gerechtigkeit und Bewahrung der Schopfung engagieren. Sie handelten und handeln auch
in der Nachfolge Christi, der z.B. in der Geschichte von der Ehebrecherin (Joh 8, 1 ff) gerechte
Malstidbe in der Beurteilung von Menschen fordert, oder im Geist des Paulus, der in seinem Brief
an Philemon die Unvereinbarkeit von christlichem Glauben und Sklaverei konstatiert.

Die Verheilung des Reiches Gottes als Reich der Gerechtigkeit und des Friedens stellt den Men-
schen zuletzt ,,in eine universelle Verantwortungsgemeinschaft und meldet zugleich einen eschato-
logischen Vorbehalt an gegeniiber jedem Versuch, vorletzte und vorldufige Verwirklichungen die-
ser VerheiBBung absolut zu setzen* (G. Adam: a.a.O., S. 181).

1.3. Didaktisch-methodische Uberlegungen

Menschenrechtsverletzungen weltweit und ihre tdgliche mediale Vermittlung ermoéglichen aktuelle
Zuginge.

Der Unterricht muss an dem ,,Vorwissen“ der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer bisherigen Begeg-
nung mit dem Themenbereich ankniipfen und dabei den vielfach komplexen Zusammenhang didak-
tisch reduzieren, indem z.B. einzelne Artikel der Menschenrechtserkldrung der UNO in den Blick
genommen werden. Im Sinne von globalem Lernen wird in der Einheit auf solche Beispiele beson-
deres Gewicht gelegt, bei denen die Verflechtung unserer sog. ,,Ersten Welt* in internationale Un-
rechtszusammenhédnge deutlich werden. Auf die Behandlung der Kinderrechte, insbesondere der
Aspekte ,,Kinderarbeit* und ,,Straenkinder* wird bewusst verzichtet, da diese bereits in der Orien-
tierungsstufe thematisiert wurden.

»Menschenrechtserziehung ist eine wichtige Aufgabe fachiibergreifenden und ficherverbindenden
Lernens.” (G. Adam: a.a.0O., S. 182). So kann Schiilerinnen und Schiilern die Komplexitédt der zur
Diskussion stehenden Sachverhalte verdeutlicht und die Wahrnehmung von Zusammenhingen,
Wechselwirkungen und eigener Verantwortung gefordert werden. Projektunterricht, die Einbezie-
hung der Lebenswirklichkeit und die Erfahrungen der Jugendlichen durch Expertenbefragungen,
Planspiele und reale oder virtuelle Erkundungen (Internetrecherche) sind Vorgehensweisen, die
Eigeninitiative und Verantwortung anregen, um ethischen Lernfortschritt zu férdern.

Um Empathie, Solidaritit und Zivilcourage bei Schiilerinnen und Schiilern weiter zu entwickeln,
miissen affektives und kognitives Lernen gleichermallen verfolgt werden: ,,Nur dort, wo Betroffen-
heit und Einsicht zusammen finden, kann eine blofle ‘Gefiihlsbetroffenheit’ vermieden werden, die
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ohne eine auch kognitive ‘Klarung’ allzu leicht in Gefiihle von Ohnmacht, Wut oder Resignation
umschlagen kann.” (G. Adam: a.a.0., S. 183 / 184)

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

e Vielfiltige Moglichkeiten der Informationsbeschaffung nutzen
e Schriftliche und miindliche Ausdrucksfihigkeit trainieren
¢ In Rollendistanz Kommunikationsfahigkeit verbessern

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Die eigene Wahrnehmung erweitern und den Blickwinkel anderer einnehmen (Fahigkeit zum
Perspektivenwechsel)

¢ Die eigene Urteilsbildung voranbringen

e Empathie, Solidaritét und Zivilcourage entwickeln

e Mittel und Wege zur Uberwindung von Menschenrechtsverletzungen bedenken und erproben

1.4. Offene Unterrichtsformen
1.4.1. Moglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Deutsch: Lektiire von Ganzschriften

Englisch / Franzosisch / Geschichte: Stationen auf dem Weg zur Menschenrechtserklarung der
UNO (z.B. Bill of Rights, Amerikanische Verfassung, Franzo-
sische Erklarung der Rechte des Menschen und des Biirgers,
Verfassung der Paulskirche)

Englisch: Lebensgeschichte des M.L. King

Sozialkunde: Grundrechte - Menschenrechte

1.4.2. AulRerschulische Lernorte:

Besuch von Auslidnderbeauftragten der Kirchen oder der Kommunen
Besuch von Fliichtlingsberatungsstellen (z.T. in 6kumenischer Trigerschaft)
Besuch im Asylbewerberheim

2. Literaturhinweise

2.1. Zur sachlichen Vorbereitung

o Adam, G./ Schweitzer, F.: Ethisch erziehen in der Schule. Gottingen 1996

o Baumgarten, P. / Koczy, U.: Handbuch der Menschenrechtsarbeit. Bonn 1996

o Bralle, F. / Windfuhr, M.: Welthandel und Menschenrechte. Bonn 1995

o Huber, W./Todt, H. E.: Menschenrechte. Perspektiven einer menschlichen Welt.
Stuttgart 1978

o Just, W.-D. (Hrsg.): Asyl von unten. Kirchenasyl und ziviler Ungehorsam - ein

Ratgeber. Reinbeck 1993
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o Kiing, H. / Kuschel, K.-J. (Hrsg.):
o MBWW:
o Moltmann, J. u.a. (Hrsg.):

o Schottroff, L. und W.:

o Schwieger, M.:
o ZEITdokument:

2.2. Fur dieUnterrichtspraxis

o amnesty international (Hrsg.):

o Albers, W. (Hrsg.):

o Brot fiir die Welt (Hrsg.):

Erkldrung zum Weltethos: Die Deklaration der Weltreligi-
onen. Miinchen / Ziirich 1993

Menschenrechte leben — Menschenpflichten annehmen.
Mainz 2000

Gottes Recht und Menschenrechte. Neukirchen - Vluyn
1977

Die Macht der Auferstehung. Sozialgeschichtliche
Bibelauslegung. Miinchen 1988

Darin: W. Schottroff: Kirche als unantastbarer Raum fiir
Fliichtlinge & Arbeitsbogen zum Thema ‘Fremde, Giste,
Fliichtlinge in der Welt der Bibel’

Darin: L. Schottroff: Christen und Asyl

Zur Theologie der Befreiung. Gottingen 1987
Menschenrechte - Menschenpflichten. Hamburg 1998 (An-
fragen unter Tel. Nr.: 040 / 3280 - 389)

Unterrichtspraxis Menschenrechte. Ein stufen- und facher-
ibergreifendes Unterrichtswerk. Bonn
(Erscheinungsweise vierteljahrlich - vgl. Adressen)
Materialien Menschenwiirde - Menschenrechte. (Klett)
Stuttgart 1990

Meditationstuch aus Bolivien: 500 Jahre Eroberung und
Widerstand Lateinamerikas. Stuttgart 1991

Rigoberta Menchu Tun. Ein Stationenlernen. Stuttgart
1996

o Bundeszentrale fiir politische Bildung (Hrsg.): Informationen zur Politischen Bildung :

o Dritte-Welt-Haus Bielefeld (Hrsg.):

o Engelmann, R. u.a. (Hrsg.):

o entwurf:
o EPD- Dritte Welt Information:

o Erkldrung von Bern u.a. (Hrsg.):

Nr. 129: Die Menschenrechte (1978)

Nr. 210: Menschenrechte (1986 + 1991 + 1998)

Nr. 237: Auslénder (1992)

Menschenrechte und Menschenwiirde. Bonn 1997 (Ar-
beitshefte 11 - Thema im Unterricht - und dazugehoriges
Lehrerheft)

Zeitlupe 32: Menschen auf der Flucht. Bonn 1995
Zeitlupe 34: Eine Welt. Bonn 1997

Fremde(s) zulassen. Arbeitshilfe zum Thema Fremden-
feindlichkeit. Bielefeld 1993

Im Jahrhundert der Fliichtlinge. Unterrichtsmaterialien fiir
Sek I und Sek II. Bielefeld 1994

Frei und gleich geboren. Ein Menschenrechte - Lesebuch.
Frankfurt / Salzburg 1998 (ISBN 3 - 7941 - 4343 - 4)
3/98

Menschengerechtes Wirtschaften. Global - lokal.
Frankfurt 1991

Kleider - Mode - Mirkte. Unterrichtseinheit. Ziirich 1995
(Bezug: Quellenstr. 25, CH - 8031 Ziirich)
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O O O O

O

Ev. Missionswerk in Deutschland EMW (Hrsg.):

Fiechtner, U.M. / Vesley, S.:

Fiechtner, U.M.:
Frenz, H.:

Geisz, M.:

King, Coretta S.:

Schulden x Schulden = Entschulden. Hamburg 1999

(zu bestellen iiber Tel.-Nr.: 040 — 25456148 oder

Email: service@emw-d.de)

Geschichten aus dem Niemandsland. Texte tiber Men-
schen-

wiirde und Menschenrechte. (Arena) Wiirzburg 1996
Mario Rosas. Ravensburg 1992

Dein Haus ist meine Zuflucht. Gebete der Flucht, der Ver-
folgung und des rettenden Asyls. Die alten Psalmen in neu-
er Sprache. (Publik-Forum) Oberursel 1995

500 Jahre Kolonialismus und Widerstand. (Verlag an der
Ruhr) Miihlheim 1991

Mein Leben mit Martin Luther King. (GTB Siebenstern)
Stuttgart 1977

Kirchenamt der EKD / Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz (Hrsg.):

Klippert, H.:

,»--.und der Fremdling, der in deinen Toren ist.“ Eine Ar-
beitshilfe. Bonn / Frankfurt / Hannover 1998
Planspiele. Weinheim 1996

Landesbeauftragte fiir Ausldnderfragen bei der Staatskanzlei Rheinland-Pfalz (Hrsg.):

Vorurteile. Mainz 1998

Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.):

Lang, O.F.:

Misereor (Hrsg).:
Marcus, I.R. / Schulz, T. und H.:

Die Zukunft denken - die Gegenwart gestalten.
Weinheim 1997

Wenn du verstummst, werde ich sprechen. Ein Jugendro-
man iiber amnesty international. (rororo) Reinbek 1995
Hungertuch ,,Gott begegnen im Fremden®. Aachen 1994
Globales Lernen. Projekte, Prozesse, Perspektiven.
Miinchen 1995

Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Kultur und Sport des Landes Schleswig-Holstein (Hrsg.):

Nuscheler, F.:

Popp, G. (Hrsg.):

Posselt, R.E. / Schumacher, K.:
Presler, G.:

PZ - Rheinland-Pfalz (Hrsg.):

rph:
Schmitt, R. (Hrsg.):
Wochenschau:

Zeitschrift ,,PZ* :

,,Dritte Welt* in unserer einen Welt. Kiel 1993

Lern- und Arbeitsbuch Entwicklungspolitik. 4. vollig neu
bearbeitet Auflage, Bonn 1996

Die Groflen der Menschenrechte. (Arena) Wiirzburg 1988
Projekthandbuch Gewalt und Rassismus. Miihlheim 1993
Martin Luther King. (rororo) Hamburg 1990
Menschenrechte im Unterricht. PZ-Information 17/98.
Bad Kreuznach 1998

2-3/1984 (Hexen)

Eine Welt in der Schule. Klasse 1-10. Frankfurt 1997
Heft 3-4 / 1996: Siidafrika

Sonderausgabe September 1998: Menschenrechte ( in Zu-
sammenarbeit mit ai)

Themenhefte ,,50 Jahre Grundrechte “ & ,,Die Wiirde des
Menschen ist unantastbar®, Dezember 1998

Universum Verlagsanstalt, Postfach 300, 65175 Wiesbaden
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2.3. AV-Medien

@Filme und Videos zum Thema - auszuleihen u.a. bel den Medienzentralen der Landeskir -

chen

o Strobusch, F. / Terpinc, B.: Die Kleider der toten Weillen. BRD 1995, 55 Minuten
Vertrieb: Ev. Zentrum fiir entwicklungsbezogene Filmarbeit,
Kniebisstr. 29, 70188 Stuttgart

o Kronawitter, M.: Das ,,Pfarr-Asyl®. (steyl-medien) Miinchen o.J.

o LMZ (Hrsg.): ...dann war mein Leben nicht umsonst. M.L. King. Gesamt-
fassung in 7 Kapiteln. 1970 / 1978

o Moskito: Junge Ausliander. (Bei allen Medienzentralen der Landeskir-
chen)

Spiele:

o Brot fiir die Welt (Hrsg.): Recht, Unrecht, Menschenrecht. Stuttgart o.J.

3. Tipps, Ideen, Adressen

DX

DX

amnesty international - Sektion der BR Deutschland e.V.
Heerstralle 178, 53111 Bonn

Tel.: 0228 /98373 -0

E-mail: ai-de.@amnesty.de; Internet: http://www.amnesty.de
Arbeitskreis Asyl Rheinland - Pfalz

c/o Diakonisches Werk

Binger Str. 45, 55218 Ingelheim

E-Mail: asyl-rlp.org

Brot fiir die Welt

Stafflenbergstr. 76, 70184 Stuttgart

> Materialien (Materialmappen, Schiilermaterialien) insbesondere zum Menschenrecht ,,Asyl*
Bundesarbeitsgemeinschaft ,,Asyl in der Kirche*
Karthdusergasse 9 - 11, 50678 Koln

Tel.: 0221 /3382 - 281; Fax: 0221 /3382 - 103

Christliche Arbeitsgemeinschaft Romero

Kardinal von Galen - Ring 45, 48149 Miinster

Deutsches Komitee fiir UNICEF

Steinfelder Gasse 9, 50670 Koln

Tel.: 0221/ 12558

Diakonisches Werk - Referat fiir Opfer von Menschenrechtsverletzungen
Stafflenbergstr. 76, 70184 Stuttgart

Tel.: 0711 /21591

Dritte-Welt-Haus Bielefeld

August-Bebel-Str. 62, 33602 Bielefeld
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=1 Ev. Kirche in Deutschland - Arbeitskreis fiir Menschenrechte
Postfach 210220, 30154 Hannover
Tel.: 0511 /716041

=1 Ev. Pressedienst epd
Westerbachstr. 33-35, 60489 Frankfurt

>2 Gesellschaft fiir bedrohte Vilker e.V.
Postfach 2024, 37073 Gottingen
Tel.: 0551 /55822

=1 Internationale Gesellschaft fiir Menschenrechte e.V.
Borsigallee 16, 60388 Frankfurt

>0 Okumenischer Arbeitskreis Asyl in der Kirche
c/o Dr. Wolf-Dieter Just; Ev. Akademie Miihlheim/Ruhr
Uhlenhorstweg 29, 45479 Miihlheim / Ruhr

=1 Pro Asyl
Neue Schlesingergasse 22 - Postfach 101843, 60018 Frankfurt
Tel.: 069 /230688 - Fax: 069 / 230650
Internet: http://www.proasyl.de

> terre des femmes e.V.
Menschenrechte fiir die Frau & Dt. Arbeitsgemeinschaft gegen Kinderprostitution
Nauklerstr. 60, 72074 Tiibingen
Tel.: 07071 / 24289
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Lernintentionen

I nhalte zur Auswahl

M ethodische Anregungen

Hinweise

Zugange

Sich unter-
schiedlicher
Dimensionen in
der Frage nach

Gerechtigkeit / Ungerech-

tigkeit

¢ im personlichen Be-
reich

Meditative Korpererfahrung: ,,Ge - recht
Figur gestalten: ,,Wo werde ich in Kopf oder

— in: L. Rendle: Ganzheitliche Methoden..., S. 49

Gerechtigkeit Herz verletzt?«

und Wrde be- Interaktionsiibung: ,,Verletzung durch aggres- |[— in: L. Rendle: Ganzheitliche Methoden...,

wusst wer den sive Sprache* S. 101 ff
Collage mit Beispielen aus aktuellen Pressebe-

e im gesellschaftlichen richten
und weltweiten Bereich | _ Alphabet gestalten: ,,Gerechtigkeit*
Kreative Getaltung von Texten, Collagen,
Symbolen zum Begriff ,,Wiirde*
Arbeiten mit einem Bild, z.B. ,,Hunger nach — in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 230
Gerechtigkeit* — Aktuelle Materialien bei Brot fiir die Welt oder
Misereor
Entdeckungen

Entdecken, wel-
che Rechtein
der UN —

M enschen-
rechts-charta
garantiert sind
und wie sie be-
grundet werden

e Allgemeine Erkldrung
der Menschenrechte
vom 10. Dezember
1948

e Grundrechte im
Grundgesetz

Textarbeit, z.B.

— ,,Menschenwiirde - eine Definition*

— ,,Menschenrechte - Grundrechte - Biirger-
rechte

Eigene Menschen- bzw. Grundrechte entwer-

fen und mit denen der UN-Charta vergleichen

Artikel der Menschenrechtsdeklaration Pikto-

grammen zuordnen
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— in: PZ - Informationen 17/98, S. 96
— in: ebd., S. 97 - 98

— Textfassung der Menschenrechtserkldarung z.B.
in: Informationen zur Pol. Bildung 129, S. 35
— vgl. Entdeckungen machen 9/10, S. 32/33

< vgl. auch: Fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Demokratie und Menschenrechte*




» Wichtige

Stationen auf
dem Weg zur
M enschen-
rechtserkla-
rung von
1948 kennen
lernen und
die Rollevon
Theologie
und Kirchen
bedenken

> Geschichte der Men-
schenrechtsidee

» Kirchengeschichtliche
Voraussetzung der
Menschenrechtsidee
» Kampf um Gerech-

tigkeit vor Gericht

» Kampfum Gewis-
sensfreiheit in der
Frage nach Religion

» Menschenrechte fiir
Schwarze und Indi-
aner

Textarbeit: Nach moglicher religioser Begriin-
dung in den Vorldufern der Menschenrechtser-
klarung suchen

Vergleich der einzelnen Verfassungen mit der
Erklarung der Menschenrechte

Textarbeit: ,,Hintergrund: Frei und gleich ge-
boren*

Textarbeit: ,,Streiter gegen den Hexenwahn -
Fr. Spee von Langenfeld*
Quellenarbeit

Quellenarbeit zur Protestation von Speyer
1529

Textarbeit, z.B. zu:

— ,,Auch Neger haben eine Seele*

— ,,Mission gegen Unterdriickung
Anklageschrift entwerfen: ,,Las Casas: Ich bin
dagegen!*

Collage gestalten: ,,Opfer und Téter*
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Hinweis. Auf Kenntnisse des Englisch-, Franzo-
sisch- und Geschichtsunterrichts kann ggf. zu-
ruckgegriffen werden. Es empfiehlt sich fach-
Ubergreifendes oder facherverbindendes Arbeiten.

— in: Zeitschrift ,,PZ“ Nr. 96/ 1998, S. 14 f

— in: G. Popp: Die Groflen der Menschenrechte,
S. 101 ff

— vgl.tph 2 - 3/ 1984

— Dokumente und Dias bei allen Religionspéda-
gogischen Amtern der Pfalz

— in: G. Popp: Die Groflen ..., S. 94 ff
— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 238

— Materialien in: M. Schwieger: Theologie der
Befreiung, S. 31 ff




Erkennen, dass
sich M enschen-
rechtsdenken
und christlicher
Glauben inhalt-
lich entspre-
chen, aber in
der Begrun-
dung unter-
scheiden

® Menschenwiirde nach
biblischer Sicht

e Inhalte christlichen

Glaubens:

e Kains Schutz durch
das Gotteszeichen
(Gen 4, 15)

e Achtung des Rechts
der Fremden im ei-
genen Land (Ex 22,
20-26; Dtn 10, 18 f;
Lev 19,33 1)

e Jesus und die Ehe-
brecherin
(Joh 8, 1 ff)

e Brief des Paulus an

Philemon
(Phil 8 - 2)

Textarbeit: ,,Worin liegt die Wiirde des Men-
schen?* (J. Moltmann zu Gen 1, 26 f)
Umfrage (z.B. in der Schule): ,,Was verstehen
Sie unter der Wiirde des Menschen?*
Beziehung Gott - Mensch symbolisch darstel-
len

Kreative Bibelarbeit, z.B. identifizierende Er-
schlieBung

Arbeit mit dem Hungertuch: ,,Gott begegnen
im Fremden*

Standbild gestalten
Pladoyer fiir die Ehebrecherin halten

Antwortbrief des Philemon bzw. des Onesimus
an Paulus schreiben
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— in: PZ - Informationen 17/98, S. 96

— in: L. Rendle: Ganzheitl. Methoden, S. 147 £




Auf Menschen-
rechtsver -
letzungen auf-
mer ksam wer -
den und diese
als Verwehrung
von Gottesrecht
fur dieMen-
schen deuten

,,Alle Menschen sind
frei und gleich an Wiir-
de ...ohne Unterschei-
dung nach Rasse, Ge-
schlecht, Religion...
(Artikel 1 und 2)

e Ausldnder

,,Jeder hat das Recht
auf Leben ... niemand
darf der Folter oder
grausamen ...Strafen
unterworfen werden
(Artikel 3 und 4)

e Todesstrafe

Gestaltung einer Nachrichtensendung / eines
Zeitungsartikels, in der / dem Misssténde an-
geprangert werden

Errichtung einer Klagemauer in der Schule
Spiel: ,,Recht, Unrecht, Menschenrecht*
Ganzschriftlektiire: ,,Wenn du verstummst,
werde ich sprechen*

Arbeit mit einer Karikatur
Lied: ,,Willkommen in Deutschland*
Test: ,,Ist unsere Klasse fremdenfeindlich?*

Rollenspiel: ,,Das Einmischungs-Spiel*

Postkarten oder Aufkleber herstellen
Film: ,,JJunge Auslidnder*

Textarbeit, z.B. ,,Todesstrafe in der Bibel ...
und in der Geschichte*
Pro-Contra-Diskussion

Sachinformation zur Todestrafe
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Hinweis. Es empfiehlt sich projektorientiertes
Arbeiten.

— Bezug: Brot fiir die Welt
— Autor: O.F. Lang

— in: PZ - Informationen 17/98, S. 99

— der Gruppe ,,Die toten Hosen*

— in: DW-Haus Bielefeld: Im Jahrhundert der
Fliichtlinge, S. 62

— in: Posselt / Schumacher. Projekthandbuch
Gewalt und Rassismus, S. 146

— in:ebd., S. 265 f

— in: Das neue Kursbuch Religion /10, S. 31

— Argumente z.B. in: Entdeckungen machen
9/10, S. 33
— in: R. Engelmann: Frei und gleich..., S. 136 ff




e Folter

,,Jeder hat das Recht
auf Asyl*
(Artikel 14)

Expertenbefragung: Vertreter/ -in einer Men-
schenrechtsorganisation

Textarbeit: ,,Organisationen setzen sich fiir die
Menschenrechte ein*

Sachinformation zur Folter

Gerichtsverhandlung: ,,Folter auf der Anklage-
bank*

Planspiel: ,,Bergstadt soll 20 Asylbewerber

bekommen*

Ganzschriftlektiire: ,,Mario Rosas*

Expertenbefragung:

— Ausldnderbeauftragte von Kommunen oder
Kirchen

— Pfarrer / Pfarrerin, deren Gemeinde Kir-
chenasyl gewéhrt

Arbeit mit Psalm 23: ,,Den Verfolgten Gast-

recht geben*

Erkundung von Fluchtursachen

Interview mit jugendlichen Fliichtlingen; zur

Vorbereitung kann das Interaktionsspiel ,,A-

syl dienen

Textarbeit: ,,...auch Sprache kann Wirklichkeit

schaffen - Das Wort Asylant®

Textarbeit: ,,Uberall unerwiinscht*

Film: ,,Das Pfarr-Asyl“

Planspiel ,,Kirchenasyl*
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in: Entdeckungen machen 9/10, S. 40 / 41

in: R. Engelmann: Frei und gleich..., S. 97 {f
vgl. ai: Unterrichtspraxis Menschenrechte 1/95
in: H. Klippert: Planspiele, S. 62 ff

Autor: Urs M. Fiechtner

vgl. Tipps, Ideen, Adressen

vgl. H. Frenz: Dein Haus ist meine Zukunft,
S. 30 ff

vgl. DW-Haus Bielefeld: Im Jh. der ..., S. 9 ff
in: Posselt / Schumacher: Projekthandbuch
Gewalt und Rassismus, S. 142 ff

in: ebd. S. 132

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 136

vgl. Unterrichtsreihe zur Lehrplaneinheit im
Anhang




Beispiele ken-
nen lernen, in
denen Christin-
nen und Chris
ten gegen die
Verletzung von
M enschenr ech-
ten eingetreten
sind und eintre-
ten

Befreiende Theologie

Rigoberta Menchu

M.L. King

Fairer Handel als Opti-
on fiir eine gerechte
Weltwirtschaft und
Durchsetzung der Men-
schenrechte

Textarbeit: ,,Option fiir die Armen*
Arbeit mit einem Hungertuch aus Bolivien

Expertenbefragung, z.B. Vertreter des Pfarr-
amts fiir Weltmission und Okumene*

Stationenlernen
Textarbeit: ,,Unsere wichtigste Waffe ist die
Bibel*

Lebensbild Kings erstellen
Rollenspiel zu: ,,Busstreik von Montgomery*

Textarbeit: ,,Gut leben statt viel haben*
Einkaufsspiel: ,,Das Ferne ndher gebracht®
Abhéngigkeiten Nord - Siid in einer Graphik
darstellen

Textarbeit: ,,Mit Kaffee die Welt fair dndern*

Textarbeit: ,,Ein T-Shirt geht auf Reisen*

Film: ,,Die Kleider der toten Weiflen*

Erkundung der Prinzipien des fairen Handels,
z.B. in einem Welt-Laden

in: M. Geisz: 500 Jahre Kolonialismus, S. 116
Brot fiir die Welt: 500 Jahre Eroberung ...

— geeignet fiir Gruppen- bzw. Projektunter-
richt

Sitz: Landau, Tel.: 06341/92890

siehe Literaturhinweise
in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 63

vgl. Biographie von G. Presler

vgl. C.S. King: Mein Leben mit...; S. 98f;

S. 106 und S. 121

vgl. Video: M.L. King

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 66 f

in: Marcus / Schulz: Globales Lernen, S. 274
Hintergrundmaterialien z.B.: epd: Menschen-
gerechtes Wirtschaften

in: Die Schule denken - Die Zukunft gestalten,
S. 217

in: ebd., S. 219

vgl. auch U-Modell: ,,Wie nah sitzt uns das
Hemd?* in: ‘Dritte Welt’ in unserer einen
Welt, S. 92 ff

< vgl. auch: Fachiibergreifende Projekte im An-

hang: ,,Leben in der Einen Welt* und ,,Wirt-
schaft®
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Verknupfungen

M dglichkeiten
bedenken, sich
alsChristin und
Christ fur die
Verwirklichung
der Menschen-
rechte einzuset-
zen

e Sich informieren und
Informationen weiter
geben

e Aktionen planen,
durchfiihren und Kam-
pagnen unterstiitzen

Angebote und Aktionen von Menschenrechts-
organisationen beschaffen, sichten und auf
Moglichkeit der Realisierung im eigenen Le-
ben tiberpriifen

Ausstellung in der Schule oder in der Kirchen-
gemeinde

Bericht in der Tages- oder Schiilerzeitung
Beitrag zur Homepage der Schule
Informationsveranstaltung zur Aktion ,,Erlass-
jahr 2000 (Schuldenproblematik) planen und
durchfiihren

Podiumsdiskussion veranstalten zu ,,Men-
schenrechte — Menschenpflichten
Benefizveranstaltungen zur Unterstiitzung flir
ein Projekt, z.B. Brot fiir die Welt

z.B. ,,urgent action* oder Patenschaften bei ai
unterstiitzen

Einen Schulgottesdienst veranstalten, z.B. fiir
Folteropfer

Unterschriftenaktionen unterstiitzen

Stand oder Dauerkiosk mit fair gehandelten
Produkten in der Schule organisieren

— vgl. EMW: Schulden x Schulden = Entschul-

den

— vgl. gleichnamiges ZEITdokument und Bro-

schiire des MBWW
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,Mein Gott...!?" — Gotteser fahrungen, Gottesbegegnungen, Gottesfragen

1. Vorbemerkungen

Das Thema ist der ,,biblisch - christlichen Tradition* zugeordnet. Es kniipft an die Lehrplaneinhei-
ten ,,Menschen fragen nach Gott“ (5/6) und ,,In Angsten befangen - Den Aufbruch wagen: Immer-
wihrende Reformation® (7/8) an. Weiterhin bereitet es die Themen ,,Religion und Glaube* (Berufs-
schule), ,,Glauben - Denken - Fragen* (Berufsfachschule), ,,Glaube und Dialog™ (Fachoberschule)
und ,,Gott* (Klasse 11, Gymnasien) vor.

1.1. Zur Situation der Schillerinnen und Schiiler

Die Auseinandersetzung mit Vorstellungen von Gott ist bei heutigen Jugendlichen ergebnisoffen.
Zwar entscheidet sich immer noch die Mehrheit fiir die Annahme der Existenz Gottes. Eine kleine
Minderheit vertritt einen atheistischen Standpunkt. Die Umfragen zeigen aber eine Zunahme der
agnostischen Position, d. h. den Befragten ist die Antwort auf die Frage nach der Existenz Gottes
gleichgiiltig (vgl. EMNID Umfrage, in: ,,Der Spiegel* vom 24.05.1999).

Das Tradieren von Gottesbildern wird von Kirche und Schule erwartet und findet nur noch selten in
den Familien statt.

Jugendliche setzen sich in der ,,Krise der Adoleszens* auch mit der Krise ihres Glaubens auseinan-
der. Im Zusammenhang mit der Gottesfrage driangt sich in der Pubertdt die Sinnfrage als Frage nach
der Gerechtigkeit Gottes angesichts des Leidens in der Welt auf. Der tiberwiegende Teil der Schiile-
rinnen und Schiiler fiihlt sich vom Leiden personlich getroffen (vgl. R. Sauer: Gott - lieb und ge-
recht?). Die Auseinandersetzung mit dem Leiden provoziert bei ihnen die Frage nach dem allméch-
tigen und allgiitigen Gott und fiihrt nicht selten zur radikalen Absage an diesen.

1.2. Begrindung des Themas

Von Gott wird in der Theologie und der Religionsgeschichte auf vielfiltige Weise gesprochen. Ne-
ben Auffassungen des Gottlichen als wirksamer Macht finden sich gestalthafte Gottesvorstellungen.
Im Reden von Gott wird von Anfang an eine Ambivalenz deutlich. Der Rede von der Erfahrung
und Erkenntnis Gottes steht seine ,,Nichtvorzeigbarkeit* gegeniiber. Von Gott konnen wir nur im
iibertragenen Sprachgebrauch, metaphorisch reden.

Das Gottesverstandnis des AT griindet sich in der Erfahrung von Gottes geschichtlichem Handeln.
Gott ist der Befreiende, der Rettende, der zum Menschen Kommende. Der Gott Israels ist ein Gott,
der mit seinem Volk zusammen sein will, der eine Prasenzaussage gibt (Ex 3, 14; 33, 19).

Das NT nimmt dieses Gottesverstindnis auf. Die Nidhe und Ferne Gottes wird jedoch durch die
Verkiindigung Jesu so ausgelegt, dass die Gottesherrschaft durch Jesus bereits angebrochen ist. Mit
seiner Ankiindigung ,,Die Gottesherrschaft ist nahe* (Mk 1, 15) gehort er in die apokalyptische Be-
wegung seiner Zeit. Im Gegensatz zur jiidischen Apokalyptik verkiindigt Jesus das kommende
Reich als Heil fiir die Menschen, das bedingungslos jedem angeboten wird. Die Ndhe des Heils
stiftet also keine Angst, sondern Hoffnung.

Auf dem Hintergrund rationaler und existentieller Zweifel wird die Frage nach Gott in der Thelogie
des 20. Jahrhunderts neu gestellt und diskutiert. So ist fiir R. Bultmann eine Rede iiber Gott, wie sie
in der traditionellen Gotteslehre iiblich war, unstatthaft und unmoglich. Gott ist kein aus der Distanz
zu beschreibender Gegenstand. ,,Nicht {iber Gott gilt es zu reden, sondern aus der Betroffenheit
durch das Evangelium von Gott* (R. Bultmann: Welchen Sinn hat es von Gott zu reden? In: ders.:
Glauben und Verstehen. Bd. 1. Tiibingen 1980, S. 26).

Nach Bultmann ist das Wort Ermoglichungsgrund der Rede von Gott, das Wort, das Glauben er-
moglicht. Dadurch entwickelt sich ein neues Verstehen des eigenen Mensch-Seins, dessen wesentli-
che Merkmale die Freiheit von Vergangenem (Siinde und Angst) und die Offenheit fiir die Zukunft
sind, die sich beide in der Liebe bewéhren. Bei dieser Betrachtung wird das Gottesverstandnis auf
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das Verhiltnis von Gott und Mensch reduziert. Geschichte und Gesellschaft als Herrschaftsbereich
Gottes sind aus dem Blick geraten.

Wolfhart Pannenberg hat die Welt- und Menschheitsgeschichte wiederum in den Mittelpunkt seines
theologischen Denkens gestellt. Die Offenbarung Gottes ist fiir Pannenberg nicht ein senkrecht von
oben hereinbrechendes supranaturales Ereignis oder ein allein auf dem Wort basierendes Handeln
Gottes, sondern die Geschichte, die von Gott im Tiefsten bewegt ist. In dieser Geschichte hat sich
Gott im Ereignis der Auferstehung Jesu bereits in seiner Endgiiltigkeit gezeigt, aber erst vom Ende
aller Geschichte her wird er so sichtbar sein fiir alle, wie er ist. Deshalb gewinnt fiir Pannenberg die
Eschatologie fiir die Frage der Gotteserkenntnis entscheidende Bedeutung. Gott ist nicht der jetzt
schon Vorhandene, sondern er ist die Macht der Zukunft. Jetzt schon ist er aber der Gott der ver-
s6hnenden Liebe, der die Toten auferweckt und der Ursprung der Freiheit. Gott ist eben nicht im
»Sein, sondern im ,,Werden®, seine Liebe setzt sich durch in einem Prozess (siehe: W. Pannenberg:
Gottesgedanken und menschliche Freiheit. Gottingen 1972, S. 40 ff).

Eine andere Struktur der Rede von Gott ist bei P. Tillich zu finden. Fiir ihn ist Gott der uns ,,unbe-
dingt™“ Angehende, der uns konkret, d. h. in unserer Existenz betrifft und dazuhin die Macht besitzt,
tiber unser Sein und Nichtsein zu entscheiden. Konkret und universal ist Gott als das Sein selbst, als
der Grund und die Tiefe des Seins zu verstehen. Gottes Transzendenz ist keine jenseitige, sondern
eine innerweltliche, die nur der Glaube erfasst, der in Jesus Christus, dem Menschen, Gott erkennt.
Zu beschreiben ist Gott aber dennoch nicht, es sei denn in Symbolen, in uneigentlicher Rede gleich-
sam, in der eine echt religiose Erfahrung zum Ausdruck kommt (siehe: P. Tillich: Der Mut zum
Sein. Stuttgart 1981, S. 138 f).

Gegenposition dieses Glaubens ist fiir Tillich nicht der Atheismus, sondern der Nihilismus, der aus
einer Nichtexistenz eines jenseitig gedachten Gottes die absolute Sinnlosigkeit folgert. Hier behaup-
tet Tillich den Mut zum Sein, der gerade angesichts der Sinnlosigkeit Gott als Grund des Seins
glaubt.

Ein Ausgangspunkt fiir die Auseinandersetzung iliber das Gottesverstindnis war schon immer die
Theodizeefrage. Sie hat im 20. Jahrhundert angesichts von Auschwitz eine neue Qualitét erhalten.
Konnen die traditionellen Antworten noch geniigen? Werden die Versuche, das Bose nur als Fehlen
des Guten (Augustin) oder als pddagogisches Instrument Gottes (Leibniz) zu begreifen, der Schwe-
re der Ereignisse gerecht? Das metaphysische Gottesbild griindete seine Hoffnung auf einen Gott,
der an der Spitze des Seins steht, allem Leiden entnommen ist und am Ende kraft seiner Allmacht
aus dem Bdsen Gutes zu machen versteht. Der Preis dieses Denkens ist eine so gro3e Ferne Gottes,
durch die sich anbietet, die Welt auch ohne ihn zu denken. Diesen Weg gehen Atheismus und Ag-
nostizismus. Beide 10sen die Frage nach der Allmacht, indem sie den Gottesgedanken als Ganzen
ablehnen.

Hans Jonas fiihrt iiber die Alternative ,,Allmachtsdenken* und ,,Atheismus/Agnostizismus* hinaus,
indem er von Auschwitz her schreibt:

»Wire Gott allmédchtig und hitte er Auschwitz verhindern kénnen, dann wire er, da er es nicht ge-
tan hat, entweder nicht allgiitig oder total unverstindlich. Wollen wir an der Verstiandlichkeit fest-
halten und an seiner Giite, dann muss er nicht allméichtig sein“ (Hans Jonas: Der Gottesbegriff nach
Auschwitz. Eine jlidische Stimme. Frankfurt 1987).

In gleicher Linie bewegt sich J. Moltmann, wenn er gegeniiber dem Allmachtsdenken darauf ver-
zichtet, Gott vom Leiden zu trennen. Im gekreuzigten Christus wird Gott dem Leidenden nicht nur
solidarisch, sondern ihm in seinem Mitleiden gegenwértig. Moltmanns Ansatz fand besonders in
unterdriickenden Verhéltnissen Anklang. Kontextuelle und befreiende Theologen fanden so einen
Weg, Gott in der Situation des Leidens zu entdecken. Daraus einwickelte sich eine Theologie der
Hoftnung, die Impulse zur Verdnderung der Verhiltnisse im Angesicht des nahenden Gottesreichs
gab.

160



1.3. Didaktisch-methodische Uberlegungen

Das Gottesthema ist ein komplexes Thema. Die Vielfalt der Aspekte verlangt in besonderer Weise
ein exemplarisches Arbeiten. Die Uberlegungen und Fragen des Orientierungsstufenlehrplans fin-
den ihre Fortfithrung. Im Sinne eines Spiralcurriculums gilt es, ,,eine Begegnung zu arrangieren
zwischen dem, was die Heranwachsenden bewegt, und dem, was sich in der religiésen und christli-
chen Tradition angesammelt hat* (vgl. Lehrplan Ev. Religion 5/6, S. 43).

Schon der Orientierungsstufenlehrplan bietet drei mogliche Schwerpunkte fiir die Behandlung der
Gottesfrage an: Gottesvorstellungen; Gott in Jesus Christus; Gott als das, was uns ,heilig™ ist. Der
Lehrplan fiir die Sekundarstufe I schreibt diesen Ansatz fort, in dem er ebenfalls drei mogliche
Schwerpunkte fiir die Arbeit an der Gottesfrage erdffnet. Ausdriicklich soll darauf hingewiesen
werden, dass die Thematik ,,Gott in Jesus Christus entdecken* aus dem Orientierungsstufenlehrplan
auch fiir die Behandlung in der Sekundarstufe I vorstellbar ist. Auf der anderen Seite wird den
Lehrkriften auch in der Orientierungsstufe schon die Frage begegnen, warum Gott das Leiden in
der Welt zulédsst. Ein schiilerorientierter Religionsunterricht wird die Entscheidung iiber die
Schwerpunktsetzung grundsitzlich auf Grund der Klassensituation treffen.

In der vorliegenden Lehrplaneinheit wird das Gottesthema auch im Hinblick auf die Differenzie-
rung innerhalb der Schulformen unter drei Schwerpunkten entfaltet, die alternativ je nach Klassen-
situation bearbeitet werden konnen:
1. Uber und von Gott reden
In Wiederaufnahme der Thematik aus dem Orientierungsstufenlehrplan, jedoch im Wissen um die Not-
wendigkeit der Bearbeitung der kindlichen Gottesvorstellungen durch die Jugendlichen, erweitert dieser
Aspekt die Thematik um die Frage der Gottesbeweise und Gottesnegierungen.
2. Die Theodizeefrage
Wie ist es moglich von und zu Gott zu reden angesichts des vielfiltigen Leidens in der Welt?
3. Die Sinnfrage
Inwieweit kann die Rede von Gott ein Beitrag zur Frage nach dem Sinn meines Lebens und der gesamten
Schopfung sein?
Alle drei Schwerpunkte miinden in der Einsicht der Unverfiigbarkeit Gottes, die zu vielféltigen
Ausdrucksweisen von Gotteserfahrungen, auch in Reflexion auf das eigene Leben hin, fiihrt.

Bei der Behandlung der Thematik ist der Einsatz von ganzheitlichen Methoden (symboldidaktische
Elemente, Meditationen, Stilleiibungen, kreativer Umgang mit Texten etc.) zu beriicksichtigen, da
die Beschiftigung mit der Gottesfrage nicht nur eine Aufgabe des Intellektes ist.

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

e Bereitschaft entwickeln, sich auf meditative Elemente einzulassen

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Auf Glaubensaussagen angemessen reagieren
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1.4. Offene Unterrichtsformen

1.4.1. Moglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Bildende Kunst: Kirchenbaustile; Gottesdarstellungen in der Kunst
Geschichte: Mittelalterliche Baustile als Ausdruck von Gottesvorstellungen
Musik: Harmonielehre; Kirchenmusik

2. Literaturhinweise

2.1. Zur sachlichen Vorbereitung

o Berger, K.: Wie kann Gott Leid und Katastrophen zulassen? Stuttgart
1996
o Biesinger, A./ Braun, G.: Die symbolische und religiose Bedeutung von Farben.

Miinchen 1995

o Blank, R.: Ein Gott, der alle Fesseln sprengt. Mainz 1995

o Boschki, R.: Der Schrei. Gott und Mensch im Werk von Elie Wiesel.
Mainz 1994

o Buggle, F.: Denn sie wissen nicht, was sie glauben. Reinbeck 1992

o Dietrich, W. /Link, Ch.: Die dunklen Seiten Gottes. Willkiir und Gewalt. Neukir-

chen / Vluyn 1995

o Gellmann, M. / Hartmann, Th.: Wie buchstabiert man Gott? Hamburg 1996

o Jonas, H.: Der Gottesbegriff nach Auschwitz. Ein jiidische Stimme.
Frankfurt 1987

o Kurz, P.: Gott in der modernen Literatur. Miinchen 1996

o Moltmann, J.: Das Kommen Gottes. Christliche Eschatologie. Giitersloh

1995

o Nipkow, K.E.: Erwachsenwerden ohne Gott? Miinchen 1987

o Schiwy, G.: Abschied vom allméchtigen Gott. Miinchen 1995
o Schweitzer, F.: Lebensgeschichte und Religion. Miinchen 1987
o Seebas, H.: Der Gott der ganzen Bibel. Freiburg 1982

2.2. Fur dieUnterrichtspraxis

O

O

Bitz, K. / Schmidt, H.:

Breit, E. v.a.:
Bonhoeffer, D.:

33 Unterrichtseinheiten fiir den Religionsunterricht im
9./10. Schuljahr; 2. Halbband. Stuttgart 1980

Gott und Gottesbilder. Miinchen 1997

Widerstand und Ergebung. Miinchen 1985

Ethik. Miinchen 1966

o Buber, M.: Die Erzdhlung der Chassidim. Ziirich 1984

o Bubolz, G./ Tietz, U.: Spuren Gottes. Diisseldorf 1995

o Camus, A.: Die Pest. Diisseldorf 1967

o entwurf: 2/2000

o Frigger, M.: Religiose Erfahrung im Schulalltag. Miinchen 1983

o Grom, B. u.a.: An Gott glauben - was heilit das? Unterrichtseinheit fiir den

RU ab 10. Jahrgangsstufe mit 46 Kopiervorlagen und 6
Dias. Diisseldorf 1987
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Halbfas, H.:

Kat. Institut Bistum Trier (Hrsg.):

Meister Eckart:

Neumiiller, G. / Niehl, F.:
Niehl, F.W.:
Sauer, R.:

Schulz, S.(Hrsg.):
Schulz. S. (Hrsg):
Schwieger, M.:

Wiesel, E.:
Zink, J. / Rohricht, R.:

2.3. AV-Medien

Religionsbuch fiir das 9. und 10. Schuljahr. Diisseldorf
1991

Projekt Gott. Trier 1993

Das System seiner religiosen Lehre und Lebensweisheiten.
Miinchen 1926

Gott und Gottesbilder. Konzepte 2. Frankfurt 1977

Die vielen Gesichter Gottes. Miinchen 1991

Gott — lieb und gerecht? Hilfen zur Leidproblematik in der
Sek. I u. II. Freiburg 1991

Stundenblitter und Materialien: Gott suchen und erfahren.
Stuttgart / Dresden 1990

Stundenblitter und Materialien: Bergpredigt. Stuttgart
1986

Zur Theologie der Befreiung. Gottingen 1987

Der Prozess des Schamgorod. Freiburg 1987

Was Christen glauben. Giitersloh 1987

@Filme und Diaserien zum Thema - auszuleihen u.a. bel den Medienzentralen der Landes-
kirchen

O

Draeger, T.:

Der liebe Gott im Schrank. BRD 1985 (30 min; auch als
Videocassette im Verleih)
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L ernintentionen

Inhalte zur Auswahl

M ethodische Anregungen

Hinweise

Zugange

Die Bedeutung
Gottesin ihrer
lebensgeschicht-
lichen Bedingt-
heit im eigenen
Leben und im
gesellschaftli-
chen Umfeld
wahrnehmen

e Eigene Gottesvorstel-
lungen

¢ Gottesvorstellungen
von Kindern und Ju-
gendlichen sowie ihre
Entstehung

e Das Wort ,,Gott*

in der Alltagsspra-
che

in Sprichwdrtern
in Popsongs oder
Werbung

Schreibmeditation

Assoziationslibung mit Hilfe von Bildkarteien
Collagen

Nicht-gegenstindliches Malen

Gestaltung eines Glaubensleporellos

Gottesbildern von Kindern analysieren
Textarbeit zu: ,,Lieber Gott*

Textarbeit zu: ,,Frau Bertholds wechselhafte
Beziehungen zu Gott™

Symbole zuordnen

Meditation: Gott in meiner Lebensgeschichte
Textarbeit: ,, Inwiefern ist unsere Gottesvor-
stellung von unseren Angsten, Wiinschen und
Interessen bestimmt?*

Erstellen einer ,,Wortcollage*

Bedeutung untersuchen
Analyse von Popsongs und Werbung

z.B. ,Impulse‘-Bildkartei

in: L. Rendle: Ganzheitl. Methoden..., S. 201
in: entwurf 2/2000, S. 42 ff

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 12
in: ebd., S. 12
in: G. Neumiiller: Gott und Gottesbilder, S. 47

in: Entdeckungen machen 9/10, S. 70 £
in: L. Rendle: Impulse und Methoden...,S. 67
ff

in: B. Grom: An Gott glauben..., S. 59 f

vgl. entwurf 2/2000, S. 59 f; dort Joe Cocker:
,On my way home*
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Entdeckungen

Entdecken, dass
auf die Frage
nach der Er-
kennbarkeit
Gottesunter-
schiedliche
Antworten ge-
geben werden

Entdecken, dass
Menschen nach
der Verantwor-
tung Gottes fiir
das Leiden in der
Welt fragen

Gottesbeweise

Infragestellung des

Allmachtsgedankens

Atheismus

Agnostizismus

Leiden und die Suche

nach Erklarungen

e Personliches Leid

— Textarbeit, z.B. zu:
— ,,Beweise - wen konnen sie liberzeugen?*
— B. Pascal: ,, Keine Gotteserkenntnis aus der
Natur*
— B. Pascal: ,,Die Wette*

— Textarbeit, z.B: Feuerbachs Religionskritik

— Textarbeit, z.B. F. Nietzsche: ,,Der tolle
Mensch*

— Textarbeit: ,, Ohne Gott komme ich ganz gut
zurecht®

— Textarbeit, z.B. zu:
- ,,Das gekreuzigte Kind*
— ,,Der Prozess von Schamgorod*
— ,,Aus dem Tagebuch eines Vikars*
— Auf der Suche nach Antworten auf das Lei-
den
— Bildbetrachtung: F. Gruber: ,,Job*
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— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 76 £
— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 17

— F.W. Niehl: Die vielen Gesichter..., S. 51 f

— 1in: Das neue Kursbuch 9/10, S. 181

— in: H. Halbfas: Religionsbuch fiir 9/10, S. 48 f

— in: G. Bubloz: Spuren Gottes, S. 18

— 1in: A. Camus: Die Pest, S. 301

— in: E. Wiesel: Der Prozess von..., S. 90
— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 23
— in:ebd., S. 28

— 1n: ebd., S. 22




Das Klagegebet
als Sprache des
Leidensund als
legitime bibli-
sche Rede mit
Gott kennen
lernen

e Leiden und Unge-
rechtigkeit in der
Gesellschaft

e [eiden in der
Schopfung

e Gott und das Leiden
e Traditionelle Erkla-
rungsversuche
e Der mitleidende
Gott

e Umgang mit dem Leid
e Widerstand und Er-
gebung
e Anteilnahme

e Klagen in der Bibel
e Klagepsalmen
e Hiob

e Jesus

Textarbeit: ,,Das Theodizee-Problem: Entwick-
lung eines Erklarungsschemas®
Textarbeit: ,,Menschen gehen zu Gott™

Arbeiten mit einem Bild von H. Schober
(1992), z.B. Bildmeditation

Textarbeit: H.Zahrnt: ,,Widerstand und Erge-
bung*

Kreative Bibelarbeit

Entwurf einer Klageschrift: ,,Hiob klagt an
Textarbeit:

— ,,Das Buch Hiob*

— ,,Die Siinden Gottes*

Erginzungscollage zu einem Bild zu
Hiob 1, 15 - 21

3

Textcollage zu Mt 27, 35-46
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< Querverbindung zum Thema,,‘Wehe dem,
der seinen Nachsten umsonst arbeiten lasst!*
- Arbeit der Zukunft, Zukunft der Arbeit”

2 Querverbindung zum Thema ,, Verantwor -
tung fur die Schopfung - Das Machbare ma-
chen!?*

— 1n: G. Neumiiller: Gott und Gottesbilder,
S. 129

— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 29

— Bild in: Spurenlesen 9/10, S. 85

— zur Metheode vgl.: F. Niehl / A. Thommes:
212 Methoden fiir den RU, S. 23

— 1in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 29

2 Querverbindung zum Thema ,, Alles hat seine
Zeit - Sterben, Tod und Auferstehung®

— 1in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 26

— G. Neumiiller: Gott und Gottesbilder, S. 113

— in:ebd., S. 114

— Bild in: Spurenlesen 9/10, S. 76

— zur Methode vgl.: F. Niehl / A. Thommes: 212
Methoden fiir den RU, S. 28




Die Suche nach
Sinn und das
Erleben von
Sinnlosigkeit als
zentrale Frage
des L ebensent-
decken

Entdecken, wie
Menschen ihren
Glauben an
Gott alssinn-
stiftende und
ordnende Kr aft
der Welt zum
Ausdruck brin-
gen

e Sinnsuche

¢ Sinnlosigkeit

e Biblische Vorstellun-
gen, z.B.

Noahs Segen (Gen
8,22)

Schopfungspsalmen,

z.B. Ps 19, Ps 104
Weisheit Salomos
11,17 ff

im NT

— Kreative Textarbeit, z.B. zu:

,»Geschichte vom Seepferdchen*

,,Jm Guten wohnen*

,,Auf das Sosein kommt es an“

L. Zenetti: ,,Am Ende der Rechnung*
Meister Eckhart: ,,Gott - die Ursache des
Seins in den Dingen*

— Phantasiereisen und Imaginationsiibungen

— Kreative Bibelarbeit zu Prediger 1
— Textarbeit, z.B. zu:
— ,,Lebensverweigerung
— ,,.Die Wabhrheit, die frei macht...” - ein

Streitgespriach

— Vertonung der Schopfungspsalmen

— Textarbeit: ,,Gottesbild im NT*
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— in: P. Kliemann: Impulse..., S. 151

— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 3

— in:ebd., S. 7

— in:ebd., S. 11

— in: Meister Eckart: Das System seiner religio-
sen Lehre...; S. 64

— z.B. in: R. Maschwitz: Phantasiereisen zum
Sinn des Lebens

— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 8 f
— in: G. Neumiiller: Gott und Gottesbilder, S. 38

< Querverbindung zum Thema: ,, Der Mensch
als Ebenbild Gottes - Gerechtigkeit und
M enschenwiir de'

— 1n: S. Schulz: Stundenblitter Gott suchen...,
S.34f

S Querverbindung zum Thema: ,, Auf der Su-
che nach Jesus, dem Christus®




e (Qott- mitten in unse- |— Textarbeit, z.B. zu:
rem Leben — D. Bonhoeffer: ,,Glauben lernen® bzw. ,,Ich |- in: D. Bonhoeffer: Widerstand und Ergebung,

glaube® S.308 f. bzw. S. 21 f

— A. Schweitzer: Staunen iiber die Ritsel des |- in: Spurenlesen, S. 83
Lebens*

— J. Zink: Glaubensbekenntnis* — in: J. Zink: Was Christen glauben, S. 8

— M. Buber: ,,Der Schatz* — in: M. Buber: Die Erzéhlung der Chassidim,

S. 740
— ,,Sorget nicht* — in: S. Schulz: Stundenbl. Bergpredigt, S. 34
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Entdecken, dass
die Unverflug-
barkeit Gottes
dazu fuhrt, Er-
fahrungen mit
ihm in vielfalti-
ger Weise zum
Ausdruck zu
bringen

Das Bilderverbot
Ex 20, 4

Biblische Gotteserfah-
rungen z.B.

Mose/Elia: die Ver-
borgenheit Gottes
Hannah/Maria: Gott
schenkt Leben
Sodom und Gomor-
rah: Der strafende
Gott

Miriamlied: Der be-
freiende Gott

Ps 8: Gott der
Schopfer und Herr-
scher

Jona: Der barmher-
zige Gott

— Textarbeit, z.B.:
— ,,Der Gottprotz - Darf man so mit Gott um-
gehen?*
— ,,Der allzu Bekannte*
— Arbeiten mit einer Karikatur, z.B.:
— ,,Wie sich Gott vorstellen*
— ,,Fr sich selbst gezeichnet*
— Assoziationen zu ,,Gott mit uns

Zu allen biblischen Inhalten:
— Kreative Bibelarbeit

— Lied: ,,Es tobt ein Sturm* im Vergleich zu
1 Kén 18 und 19

— Dialog zwischen Hannah und Maria schreiben
oder spielen

— Verfassen einer Anklage- bzw. Verteidigungs-
schrift

— Umsetzung in Tanz oder Vertonung

— Psalmtext vertonen
— ,,Textcollage erstellen

— Textarbeit: ,,Jona im Gesprach mit Ninive*

169

in: G. Bubolz: Spuren Gottes, S. 25

in: M. Frigger: Religiose Erfahrungen..., S. 164

in: G. Neumiiller: Gott und...; S. 53
in: Entdeckungen machen 7/8, S. 25
vgl. Entdeckungen machen 9/10, S. 136

vgl. z.B. Niehl / Thommes: 212 Methoden...,
S. 133 ff
vgl. entwurf 2/2000, S. 54 und 56

— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 88




» Entdecken,
dass Men-
schen bibli-
sche Gottes
bilder inih-
rer jeweili-
gen Zeit zur
Sprache
bringen

Biblische Gottesvor-
stellungen

e Hirte (Ps 23)

e Licht (Ps27,1)

e Fels (Ps 18, 3)

e Vater (Lk 15)

e Mutter (Ps 131, 2;
Jes 66, 3
e Henne (Lk 13, 34)

Aufnahme biblischer

Gottesbegegnungen in

theologischen Entwiir-

fen, z.B.

» M. Luther

> D. Bonhoeffer

» P.Tillich

» C.F. von Weizsi-
cker

» J. Moltmann

> E. Fromm

» O. Romero

— Symboldidaktische Arbeit, z.B.:

— Kerzenmeditation
— Steinmeditation

— Kreative Bibelarbeit, z.B. ,,Vater unser aktua-
lisieren

— Gebete zu den jeweiligen Gottesvorstellungen
formulieren

Textarbeit, z.B. zu;

— ,,Worauf du nun dein Herz hingst...

— ,,Gott ist Liebe*

- ,,Gott als Symbol*

— ,,Gegenwart Gottes*

— ,,Voraussetzungen aller Gottesbeweise*
— ,,Kann der Mensch ohne Glauben leben?*
— ,,Gott der Armen*

— Zusammenstellung aller biblischen Gottesbil-
der in: Kat. Institut Bistum Trier: Projekt Gott,
S. 30 ff

— vgl. B. Grom: An Gott glauben..., S. 115

— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 177
— in: D. Bonhoeffer: Ethik, S. 55 ff

— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 74

— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 191
— in: E. Breit: Gott und Gottesbilder, S. 52

— in: G. Bubolz: Spuren Gottes, S. 54

— in: M. Schieger: Zur Theologie der Befreiung,
S 305

Hinweis: Weitere Entwirfe aus der feministischen
Theologie oder Theologie der Befreiung bieten
sich ebenfalls an.
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Verknupfungen

Die Bedeutung
Gottesfur das
eigene L eben
neu bedenken

e Gott im Leben?!

Textarbeit, z.B.:

— W. v. Braun: ,,Die Himmel erzdhlen die Eh-
re Gottes™

— L. Rinser: ,, Gott ist fir mich...”

Metapherniibung: ,,Ich wiinschte, Gott wére fiir

mich wie...*

Meditationsiibung

Kreative Gestaltung zu Psalm 139

Phantasieiibung: ,,Wenn ich Gott wére*

Fiktives Schreiben: Brief an Gott

Arbeiten mit dem Symbol ,,Weg*: Eigenen

Lebensweg gestalten, dabei Gott mit einbezie-

hen

Konkrete Poesie zu ,,Ich bin der Weg*

Der ,,Frage nach Gott* in Chat-Rooms nachge-

hen

in: K. Bitz: 33 UE, Band 2, S. 152
in: H. Halbfas: Religionsbuch fiir 9/10, S. 50
vgl. Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 20

vgl. ebd., S. 21
in: M Frigger: Religiose Erfahrungen..., S. 161

in: entwurf 2/2000, S. 57
vgl. A. Mertin: Internet im RU, S. 108 f
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»Alleshat seine Zeit” - Sterben, Tod und Auferstehung

1. Vorbemerkungen

Das Thema ist schwerpunktméBig der ,,biblisch-christlichen Tradition® zuzuordnen mit Beziigen
zum ,,anthropologisch-ethischen Bereich®, wobei auch Bertihrungspunkte zu dem ,,interkulturellen-
interreligiosen Bereich” gegeben sind. Es kniipft an die Lehrplaneinheit ,,Der Weg des eigenen Le-
bens” in der Grundschule (3. Klasse) an.

Das Thema kann in Klasse 11, Gymnasien, beim Schwerpunkt ,,Religion und Religionen” und in
Klasse 12 bei den Schwerpunkten ,,Wesen und Bild des Menschen” sowie ,,Der Einzelne und der
Mitmensch” weitergefiihrt werden. Im Bereich der beruflichen Schulen wird es in den Themen ,,Der
Mensch - Grenzerfahrungen (Berufsschule), ,,Sinn und Ziel*“ (Berufsfachschule) und ,,Die Frage
nach dem Sinn des Lebens- Grenzerfahrungen im Leben* (Fachoberschule) fortgefiihrt.

1.1. Zur Situation der Schilerinnen und Schiler

Fiir die Schiilerinnen und Schiiler steht die Perspektive des Aufbruchs im Mittelpunkt ihres Lebens.
Dennoch nehmen sie Situationen des Ubergangs und Abschieds intensiv wahr, in denen ihnen be-
wusst wird, dass Lebenszeit begrenzt ist. Trauerprozesse, z.B. beim Verlust von vertrauten Gegens-
tdnden, beim Verlust von Heimat und Freunden durch Umzug oder beim Verlust von Menschen
durch Scheidung oder Tod, kénnen emotional pragend sein. Daher begegnen sie dem Thema meist
offen und interessiert.

In der Auseinandersetzung mit dem Thema ,,Tod und Trauer” wird allerdings bewusst, dass viele
Jugendliche einer direkten Begegnung mit dem Ende menschlichen Lebens entfremdet sind. Sterben
in héuslicher Umgebung findet heute kaum noch statt, und Kinder werden selten zu Beerdigungen
mitgenommen. So ist ein Gefiihl der Unsicherheit zu erwarten, wie mit der eigenen Trauer und den
Verlusterfahrungen anderer umzugehen sei. Dazu kommt, dass auch Gespréche iiber Sterben, Tod,
Trauer und Visionen eines Lebens nach dem Tod selten zu Hause oder in der direkten Umgebung
der Jugendlichen gefiihrt werden. Oft wird hier von einem mangelnden Transzendenzbewusstsein
innerhalb der christlich-abendldndischen Kultur gesprochen. Eine intensive Auseinandersetzung mit
existierenden Entwiirfen von Auferstehung und Ewigem Leben ist kaum vorauszusetzen. Bei Ju-
gendlichen wie bei Erwachsenen trifft man daher auf eine diffuse Mischung vieler Vorstellungen,
aber auch auf eine Offenheit in der Begegnung mit konkreten Entwiirfen.

1.2. Begr indung des Themas

Lebenszeit ist begrenzte Zeit. Die Zeiten des Ubergangs, des Abschieds, des Todes und der Trauer
haben eine intensive Wirkung auf den Menschen. Das bisherige Selbst- und Weltverhéltnis wird in
Frage gestellt, besonders beim Verlust eines vertrauten Menschen. Die Macht des Todes erschreckt
und fasziniert zugleich. Alle groBen Religionen und Philosophien beschiftigen sich mit der Deu-
tung des Todes und der Frage, ob und wie es nach der irdischen Existenz weitergeht. Dabei ergeben
sich Differenzen in den Traditionen. So unterscheidet sich z.B. die jiidisch-christlich-muslimische
Vorstellungswelt der Wiederauferstehung von den Toten klar von der buddhistisch-hinduistischen
Tradition, welche von der Reinkarnation eines Wesenskerns ausgeht.

Der Tod als Ende und Anfang des Lebens (Joh 11, 25 f) wird in der Bibel unterschiedlich beschrie-
ben, doch wird seine Héarte nie in Frage gestellt. Er setzt mit Verlust des Lebensatems ein
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(Hiob 11, 20; Mt 27, 50) und bedeutet in alttestamentlicher Zeit eine Trennung von Familie, Mit-
menschen und sogar von Gott (Jes 38, 11, Ps 88, 6. 11 ff). Paulus beschreibt den Tod mit ,,der Siin-
de Sold“ (Rom 6, 23), aber auch als Gewinn und Erldsung (Phil 1, 21. 23).

Die Auferstehungsvorstellung entfaltete sich in der Zeit zwischen Altem und Neuem Testament
zusammen mit der Hoffnung, dass der Tod endgiiltig besiegt werden wird. Obwohl in Jesu Verkiin-
digung die Auferstehung der Toten noch keine dominierende Rolle spielt, wird der Auferstehungs-
glaube in Verbindung mit einem endzeitlichen Heilszustand vorausgesetzt (Mt 8, 11; 19, 16 ff).
Hier zeigt sich auch, dass die Vorstellung von einer Auferstehung der Toten und vom Weltgericht
im Judentum zur Zeit Jesu nicht unumstritten war (Mt 12, 18 ff).

Paulus war zunichst von der Erwartung der Parusie noch zu seinen Lebzeiten geprigt (1.Thess 1, 9
f). Die Ausformulierung der Auferstehungshoffnung wurde nach Ausbleiben der Parusie zu einem
der zentralen Inhalte der paulinischen Botschaft (1.Thess 4; 1. Kor 15, 2; 2. Kor 5;R6m 8§, Phil 3).
Bei Paulus ist die Auferweckung Jesu Voraussetzung fiir die Auferstehung des Menschen (1.Kor
15, 21: ,,Denn da durch einen Menschen der Tod gekommen ist, so kommt auch durch einen Men-
schen die Auferstehung der Toten*). Paulus interpretiert die Auferweckung Jesu als Tat Gottes, der
die Macht hat, Tote ins Leben zuriickzurufen (R6m 4, 17). So richtet sich die Auferstehungshoft-
nung allein auf Gott, der Herr {iber die Schopfung ist (vgl. Rom 4, 24;2. Kor 1, 9).

Auferstehung ist flir Paulus eine Verwandlung des Menschen, nidmlich die Verwandlung des
fleischlich-irdischen Leibes in eine himmlisch-geistige (pneumatische) Substanz (soma pneumati-
kon

1.Kor 15, 44. 50). Bildhaft driickt er dies im Gleichnis vom Samenkorn (1.Kor 15, 42. 44) aus, in
dem allerdings die antike Vorstellung zu Grunde liegt, dass das Korn zunichst abstirbt, bevor aus
ihm neues Leben erwichst. Damit vertritt er gegeniiber gnostischen Stromungen die Auferstehung
des Leibes und betont die Bedeutung der leiblichen Existenz gegeniiber Auffassungen, die das dies-
seitige Leben abwerten.

Die Lebenszeit des Menschen und die Erwartung eines Weiterlebens nach dem Tod steht im Chris-
tentum unter dem Vorzeichen der ,,anbrechenden Weltvollendung durch Gott“ (J. Jeremias), die das
Alte und Neue Testament verbindet. Dabei gibt es allerdings die Spannung zwischen dem ,,schon”
(Rom 6, 3 ff, vgl. 2.Kor 5, 17; 1.Thess 5, 2) und dem ,,noch nicht” (1.Kor 15, 12 ff; vgl. Rom &, 19
ff, 2.Thess 2, 2 ff) der Erfiillung eschatologischer Hoffnung. Hier steht eine individuelle Auferste-
hungshoffnung neben der Hoffnung auf eine Veridnderung der Welt im Angesicht des Reiches Got-
tes. So kann aus christlicher Perspektive das Thema ,,Tod* nicht nur individuell, sondern muss im-
mer auch im Blick auf das Heilwerden der Welt und die Uberwindung des Todes durch Gott be-
sprochen werden (vgl. Jes 25, 8; Dan 12, 1-3; 2. Tim 1, 10).

1.3. Didaktisch-methodische Uberlegungen

In der Auseinandersetzung mit dem eigenen Lebenslauf begegnen wir den Grenzen, die der Lebens-
zeit gesetzt sind. So soll es darum gehen, mit den Schiilerinnen und Schiilern die Perspektiven eines
Lebens im Angesicht dieser Grenzen, besonders aber in der Erfahrung von Sterben und Trauer, zu
reflektieren. Gerade bei diesem Thema sind meditative Methoden angebracht und sinnvoll, in denen
Lebenszeit und Grenzerfahrungen im Lebenslauf reflektiert werden. Eine Spannung ist im Blick
darauf zu entdecken, wie Einzelne und die Gesellschaft mit dem Phdnomen ,,Tod und Trauer* um-
gehen. Zum einen fillt die Verdrangung des Todes in unserer Gesellschaft auf, die durch Koérperkult
und dem Ideal der Jugendlichkeit verstiarkt wird. Sie steht gegeniiber der Faszination des Todes, die
sich z.B. in dem Massenandrang zu der Ausstellung ,,Kérperwelten” oder im groflen Interesse an
Sendungen des Reality-TV manifestiert. Weiterhin steht die intensive Auseinandersetzung mit dem
Phénomen ,,Sterben und ,, Trauer in der sozialen, medizinischen und therapeutischen Forschung
der zunehmenden Unsicherheit im privaten Bereich gegeniiber, wie mit der eigenen Trauer und der
Trauer anderer umzugehen sei. Hier konnen Expertenbefragungen (z.B. mit Menschen, die im Ar-
beitsfeld um Sterben, Tod und Trauer titig sind), Unterrichtsgéinge (z.B. Besuch eines Friedhofs
oder eines Bestattungsunternehmens) oder auch Internetrecherchen (z.B. zu virtuellen Friedhéfen
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oder zur Hospizbewegung) Jugendliche befdhigen, sich der Problematik um Sterben und Trauer zu
offnen.

Besondere Sensibilitit ist geboten, wenn Jugendliche mit einer lebensbedrohenden Krankheit oder
dem Tod einer Mitschiilerin / eines Mitschiilers oder eines Angehdrigen konfrontiert werden. Hier
konnen keine Vorgaben im Rahmen eines Lehrplanes gemacht werden. In diesem Zusammenhang
sei z.B. auf den Artikel von A. Schulz: ,,Uber den Umgang mit Sterben und Tod im Klassenzim-
mer*

(in: entwurf 2/99) oder auf Heft 9/96 der Zeitschrift PADAGOGIK verwiesen.

Besondere Aufmerksamkeit verlangt die Untersuchung der biblischen Auferstehungsbotschaft. Der
enge Zusammenhang, den Paulus zwischen der Botschaft von der Auferstehung Christi und der
Auferstehung der Toten herstellt, muss durch sorgfiltige Textarbeit heraus gearbeitet werden. Dabei
darf der Zusammenhang zwischen Auferstehungshoffnung und gegenwirtiger Existenz nicht aufge-
16st werden.

In der Auseinandersetzung mit Antworten, die Religionen und Weltanschauungen zur Frage nach
Jenseitsvorstellungen geben, konnen auch jugendliche Vertreterinnen und Vertreter anderer Religi-
onen bzw. bestimmter Weltanschauungen die Arbeitsform der vergleichenden Textarbeit gut ergén-
zen.

Da in der Gesellschaft auf mehreren Ebenen kontrovers diskutiert wird, wo die Grenzen des
menschlichen Lebens liegen bzw. ob der Mensch das Leben begrenzen darf, macht es Sinn, an ei-
nem konkreten Beispiel die gesellschaftliche Diskussion nachvollziehen zu lassen. Dies konnten
Sterbehilfe, Schutz des ungeborenen Lebens, Todesstrafe oder Organspende sein. Methodisch soll-
ten hier Schiilerinnen und Schiiler zu Pro- und Contra Diskussion angeregt und befdhigt werden.
Die Verkniipfung thematisiert, wie der Zugang in die Einheit, die Perspektive des Lebens in Be-
grenztheit. Auch hier eignen sich meditative oder kreative Methoden, z.B. eine Ausstellung zum
Thema ,,Lebenszeit”.

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

e Sich auf meditative Ubungen einlassen
o Textvergleiche anstellen

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Sich der Erfahrungen von Trennung und Trauer bewusst werden
e Angste in Zusammenhang mit Sterben und Tod verbalisieren

1.4. Offene Unterrichtsformen
1.4.1. Moglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Bildende Kunst: Gestaltung einer Bilderausstellung: ,,Jenseitsbilder”
Biologie: Wann endet das Leben?

1.4.2. AufRerschulische Lernorte

¢ Besuch von Hospizeinrichtungen
¢ Besuch von Beerdigungsunternehmen und Friedhofen
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Monninghoft, U.:
Mathis, S.:

. Tipps, Ideen, Adressen

Cyber Friedhofe:

http://memopolis.uniregensburg.de
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L ernintenti- Inhalte zur Auswahl M ethodische Anregungen Hinweise
onen
Zugange
DaseigenelLe- |e Erleben von Grenzen Bildbetrachtung zu Lebensstationen, z.B. Ka- |- in: Entdeckungen machen 9/10, S. 60 oder
ben alsvielfaltig im Laufe des Lebens rikatur von Hans Sigg: ,,Der Weg eines erfiill- |- in: Lebenszeichen 9/10, S. 25
begrenzte Zeit ten Lebens*
wahrnehmen Weg des Lebens z.B. symbolisch oder mit Fo-

Der Tod als absolute
Grenze des Lebens

tokarteien gestalten

Bildbetrachtung: S. Dali: ,,Fluss der Zeit*

Horcollage ,,Zeit (tickende Uhr, Zeitansage,

Wecker...) oder ,,Zeit-RAP“.

Schreibmeditationen z.B. zu

— ,,Ein Tag - eine Woche - ein Jahr in meinem
Leben...!*

— ,,Mein Leben dndert sich entscheidend,
wenn...

— ,Ich trauere, wenn...*

— ,,Tod ist, wenn...“

— ,,Tod ist wie...”

Meditative oder kreative Bibelarbeit zu

Pred. 3, 1-9

— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S.154
< vgl. auch: Fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Zeit"

— vgl. ,,Zeit zum Sterben - Zeit zum Leben® —
in: forum religion 1/99, S. 18 ff
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Entdeckungen
Entdecken, dass|e Umgang mit Sterben |— Textarbeit: ,,Sterben zu Hause / Beistand im — in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 62
Einzelne und Sterben*
die Gesdllschaft — Textarbeit: ,,Diagnose Krebs* — in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 68-71
nach Wegen — Textarbeit: ,,Psychologische Stufen des Ster- |- in: Stationen 5, S. 12
suchen, mit bens* von E. Kiibler-Ross
dem Tod als — Expertenbefragung von Hospizhelfern
Grenz? der Le- — Internetrecherche zum Thema ,,Hospiz*
g:hn:znat umzu- — Textarbeit: ,,Sterben in Wiirde* — in: U. Brumann: Projekt Tod, S. 82 f
< vgl. auch: Fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Lebenszeiten - Von der Kindheit zum
Alter*
e Bestattungs- und — Analyse von Todesanzeigen — Material z.B. in: Kursbuch Religion 2000 9/10,
Trauerrituale S. 72 f oder in: U. Brumann: Projekt Tod,
S.108 + 116
— Besuch cines Friedhofs
— Erstellen einer Fotoreportage
— Interview, z.B. mit einem Bestattungsunter-
nehmer
— Bildbetrachtung: Grabsteine — in: Lebenszeichen 9/10, S. 172 oder in:
rph 97/1 (B), S. 37 ff
— Internetrecherche: Virtuelle Friedhofe — vgl. U. Brumann: Projekt Tod, S. 114 f
— Textarbeit: ,,Offentliche Rituale der Trauer — in: ebd., S. 96 f
— Textarbeit: ,,Bestattung und Kultur* — in:ebd., S. 98
— Textarbeit: Trauerreden, z.B. K.Marti: Lei- — in: Lebenszeichen 9/10, S. 169
chenreden
— Textarbeit: ,,Anonyme Bestattung* — in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 60
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Entdecken, wie
Menschen die
Frage nach dem
Jenseits unter-
schiedlich  be-
antworten

Phasen des Trauerns

Verdrangung des To-

des

Tod und Jenseitsvorstel-

lungen

>

bei Jugendlichen

bei Religionen und
Weltanschauungen im
Vergleich:

VVVY VVVYVY

Christentum
Judentum

Islam

Fernostliche Reli-
gionen

Antike Religionen
Naturreligionen
Platonismus
Atheismus

Textarbeit: ,,Die Trauer wird von Wissen-
schaftlern in vier Phasen aufgeteilt™
Expertenbefragung, z.B. Pfarrer/innen, Not-
fallseelsorger/innen, Psychologen/innen
Film: ,,SchattenRISSE*

Textarbeit: ,, Trauerarbeit®

Textarbeit: ,,Methusalemprojekt — Rezepte
gegen den Tod*

Schreibmeditation: ,,Wenn ich eine Pille neh-
men, durch die ich ewig leben konnte...

Gemeinschafts- bzw. Rundbild erstellen

Bildbetrachtung: Hieronymus Bosch: ,,Der
Aufstieg in das himmlische Paradies*
Vergleichende Textarbeit: ,,Unterschiedliche
Jenseitsvorstellungen*

Bibliotheks- bzw. Internetrecherche
Stationenlernen

Bildbetrachtung: ,,Rad des Lebens*
Film: ,,Die Kunst zu trauern‘
Textarbeit zu Gedichten um den Tod
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in: U. Brumann: Projekt Tod, S. 22 f

in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 61

in: U. Brumann: Projekt Tod, S. 93

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 71

z.B. in: Stationen 5, S.16 ff; in: Projekt Tod,
S.120-122; in: Kursbuch 2000 9/10, S. 74

Textbausteine in: S. Raguse: Was erwartet uns
nach dem Tod?
in: Lebenszeichen 9/10, S. 190

in: Spitzenpfeil: Mitten im Leben..., S. 62-72




Die Botschaft
von der Aufer-
stehung als
Grund der
Hoffnung  far
den Einzenen
und die Wdt
sowie als Ermu-
tigung zu einem
snnvollen Le
ben entdecken

Biblisches Reden von
Sterben und Tod

Hoffnung auf Aufer-
stehung in biblischer
Tradition

Auferstehung im Le-
ben

Textarbeit zu verschiedenen Bibeltexten

Meditative oder kreative Bibelarbeit zu Ps 88,
Ps 90 oder Jes 38, 11

Vergleichende Textarbeit: Auferstehungs-
hoffnung in den Evangelien

Textarbeit: Auferstehungshoffnung bei Paulus
(1.Kor 15, 1-9.35-44.50-55; 1.Thess 4, 13-18)
Textarbeit: D. Bonhoeffer: ,,Gottes Liebe ist
starker als der Tod*

Bildbetrachtung: ,,Auferstehung Christi*

Textarbeit: ,,Das konnte manchen Herren so
passen...“

Elfwortgedicht mit dem Titel ,,Auferstehung®,
z.B. auf der Grundlage von K. Marti: ,,Ich
trauere um diesen Mann*

Plakat erstellen: ,,Der Tod hat viele Gesichter
— das Leben hat viele Chancen®
Korperiibungen / Standbilder
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— Textzusammenstellung in: Lebenszeichen
9/10, S. 175-178
— vgl. I. Baldermann: Wer hort mein Weinen?

— Mt28,1-5; Mk 16; Lk 24; Joh 20 u. 21

— in: Spitzenpfeil: Mitten im Leben...; S. 312
— in:ebd., S.324f

— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 5

— in: K. Marti: Leichenreden, S. 63

— in: K. Marti: Leichenreden, S. 38

S Querverbindung zum Thema , Auf der Su-
che nach Jesus, dem Christus®




Erkennen, dass
in der Gesdll-
schaft die Frage
nach Grenzen
und Begren-
zung der Le-
benszeit kon-
troversdisku-
tiert wird und
ZuU einem be-
grundeten Ur-
teil gelangen

Beispiel: Sterbehilfe

Beispiel: Organspen-
de-Organhandel

Beispiel: Schutz des
ungeborenen Lebens

Beispiel: Selbstmord

Textarbeit: ,,Sterbehilfe = Mord?* und ,,Ster-
behilfe in der Diskussion
Film: ,,Erl6sung Todesspritze*

Textarbeit: ,,Hirntod - Startschuss zur Organ-
entnahme?* und ,,Organhandel - Ein lukratives
Geschaft*

Film: ,,Hirntod und Organtransplantation*

Textarbeit: ,,Ist Abtreibung Mord?*

Textarbeit ,,Lebensverweigerung

— in: U. Brumann: Projekt Tod, S. 57-62
— vgl. auch A. Mertin: Internet im RU, S. 62 f

— in: U. Brumann: Projekt Tod, S. 84 f

— in: U. Brumann: Projekt Tod, S. 69

S Querverbindung zum Thema , lhre Glut ist
feurigund eine Flamme desHerrn - Liebe,
Partner schaft, Sexualitat”

— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 8 ff
2 Querverbindung zum Thema: ,Mein
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Verknupfungen

Konsequenzen
far ein Leben
angesichts der
Begrenztheit
der L ebenszeit
bedenken

Leben mit der be-
grenzten Lebenszeit

Interaktionsspiel: ,,.Lebens-Zeit*
Schreibmeditation: ,, Wenn ich nur noch einen
Tag, einen Monat, ein Jahr zu leben hitte ...
Meditatives Arbeiten mit vergidnglichen Mate-
rialien (z.B. Eis, Herbstlaub etc.)

Bilder suchen, die Gelassenheit geben
Textarbeit: Psalm 23 in der Neufassung der
Japanerin Toki Miyaschina

Texarbeit: L. Rinser: ,,Ich sehe tiberall Leben*
Lektiire einer Ganzschrift: z.B. J. Canacakis:
,»Ich begleite dich durch deine Trauer (83 S.)
Organisation einer Ausstellung: ,,Grenzen des
Lebens® in der Schule

Lektiire einer Ganzschrift: Ch. Zachert: ,,Wir
treffen uns wieder in meinem Paradies* — zum
Thema: Leben mit tédlichen Krankheiten
Liederbuch mit Hoffnungs- und Mutmachlie-
dern zusammenstellen

Kreatives Schreiben, z.B.: ,,Ein Méarchen tiber
Paradies und Ewigkeit*

Ein Hoffnungszeichen erstellen

in: K. Vopel: Interaktionsspiele, S. 28 ff

vgl. Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 156 oder
L. Rendle: Ganzheitl. Methoden..., S. 87 f

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 156

in: Lebenszeichen 9/10, S. 167

vgl. Baupline Religion 9, S. 75
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Verantwortung fur die Schopfung - Das M achbare machen !?

1. Vorbemerkungen

Das Thema ist schwerpunktmafBig der biblisch-christlichen Tradition zugeordnet mit Bezligen zum
anthropologisch-ethischen Bereich. Es kniipft an das Thema ,,Gottes Schopfung - uns anvertraut™ an
(Lehrplan 5/6) und fiihrt zu einer Auseinandersetzung mit Schritten ethischer Urteilsbildung. Es
bereitet die Themengruppen ,,Das Christentum in Auseinandersetzung und Dialog* der 13. Jahr-
gangsstufe (Gymnasien), ,,.Der Einzelne und der Mitmensch* sowie ,,Die Verantwortung in der Ge-
sellschaft” (Berufsschule), ,,Glauben - Denken - Fragen* (Berufsfachschule) und ,,.Die Erde als
Schopfung Gottes* (Fachoberschule) vor.

1.1. Zur Situation der Schilerinnen und Schiler

Die Entwicklung der Schiilerinnen und Schiiler steht in Auseinandersetzung mit einem neuen
Selbst- und Weltbezug zum Ende der Pubertit. Die Welt wird neu entdeckt, es werden Grenzen
abgesteckt. Sie versuchen, sich die Welt nutzbar zu machen. Hier kommt es zu Fragen, wo die
Grenzen des Machbaren liegen und ob man alles Machbare auch machen darf. Beurteilungskriterien
werden vor allem in Auseinandersetzung mit dem gesellschaftlichen und medialen Umfeld und in
der Diskussion mit Mitschiilerinnen und Mitschiilern gesucht.

Bei einer Vielzahl von Schiilerinnen und Schiilern kann ein materialistisches und biologistisches
Denken vorausgesetzt werden. Aus der Sicht der Heranwachsenden werden Christentum und Kirche
oft noch mit Wissenschaftsfeindlichkeit verbunden. Es findet sich in der Schiiler- wie Elterngenera-
tion eine Spannung zwischen Fortschrittsdenken und Kritik an der Entwicklung in Bereichen wie
Wissenschaft, Technik oder Medizin einerseits, zwischen Konsum- und Komfortorientierung sowie
Umweltbewusstsein andererseits. Darauf reagiert ein Teil der Jugendlichen mit der Suche nach Al-
ternativen, andere vertrauen weiter auf den Fortschritt von Wissenschaft und Technik. Es ist aber
nicht zu iibersehen, dass auch Gefiihle von Ohnmacht und Gleichgiiltigkeit im Bezug auf diesen
Fortschritt unter den Schiilerinnen und Schiilern vorhanden sind.

Bei Jugendlichen fallt die breite Akzeptanz der Arbeit von Umweltgruppen und Initiativen auf. 68%
der Befragten im Alter von 15-24 Jahren befiirworten diesen Einsatz fiir die Umwelt (vgl. Shell 97,
S. 372). Allerdings wiirden nur weniger als 20% in Umweltgruppen oder Initiativen selbst mitwir-
ken. Vielen Schiilerinnen und Schiilern ist das umweltpolitische Engagement der Kirchen fiir die
Schopfung und ihre biblische Argumentation wenig bekannt.

1.2. Begrindung des Themas

Die umweltethischen Problemstellungen haben sich in den letzten Jahrzehnten in Auseinanderset-
zung mit konkreten Fragen wie z.B. mit dem materialistischen Menschenbild, der Gentechnologie
oder der Humangenetik entwickelt. Diese fiihrten zu 6ffentlichen Auseinandersetzungen iiber Kon-
kretionen und Konsequenzen naturwissenschaftlicher Forschung. Es wird hinterfragt, wo die Gren-
zen gezogen und welche Normen und Werte in dieser Diskussion zu Grunde liegen miissen.

Die theologische Diskussion hat diese Fragestellungen aufgegriffen. Ausgangspunkt ist die Er-
kenntnis, dass ein konziliarer Prozess Frieden, Gerechtigkeit und Bewahrung der Schopfung umfas-
sen muss. Dabei kommt es zur Auseinandersetzung mit dem Schopfungsauftrag, dass der Mensch
die ihm anvertraute Schopfung zu bebauen und zu bewahren habe (Gen 2, 4 ff). Auch der Herr-
schaftsauftrag (Gen 1, 28) wird heute vor dem Hintergrund der altorientalischen Auffassung eines
Herrschers interpretiert, der fiir das ihm Anvertraute Verantwortung tragt.

In der theologischen Diskussion heute geht es weniger darum, dass naturwissenschaftliche Erkennt-
nisse in Frage gestellt werden. Es geht vielmehr um einen Dialog zwischen Naturwissenschaften
und Theologie iiber die grundsitzliche Beurteilung von Welt und Mensch und um die Auseinander-
setzung mit den konkreten Eingriffen, die den Menschen und die Umwelt betreffen. Das biblische
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Welt- und Menschenbild bietet dabei Hilfen fiir die Beurteilung. Der Wert des Menschen als Ge-
schopf Gottes (Gen 1, 26f.: ,,Imago Dei*), das zu Freiheit und Verantwortung berufen ist, und die
Erlosung der gesamten Schopfung sind Voraussetzungen fiir eine aktuelle Verantwortungsethik auf
den Grundlagen der biblischen Botschaft.

1.3. Didaktisch-methodische Uber legungen

Grundsitzliche ethische Uberlegungen bezichen sich immer auch auf aktuelle Fragen in der jeweili-
gen Gegenwart. Deshalb hat die Lehrplaneinheit ,,Das Machbare machen!?* zwei didaktische
Schwerpunkte. Zum einen thematisiert sie aktuelle Herausforderungen wie Energie- und Umwelt-
fragen und die Gentechnologie, zum anderen diskutiert sie daran die prinzipiellen ethischen Fragen
nach Normen und Grenzen menschlichen Handelns beziiglich der Welt als Schopfung Gottes.
Identifikation und Abgrenzung mit bzw. von Personen, Institutionen und Gruppen, die umwelt-
ethische Positionen beziehen, tragen zur selbstdndigen Urteilsbildung der Schiilerinnen und Schiiler
bei. Bestimmte normative Entscheidungen bediirfen einer Verankerung in der Handlungsperspekti-
ve. Dariiber hinaus ist das Einbringen der im Religionsunterricht gewonnenen Erkenntnisse in fach-
iibergreifende Beziige (insbesondere in das Fach Biologie) unerldsslich, wo unter Beriicksichtigung
ganzheitlichen Lernens Projekte verwirklicht werden.

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

e Informationen beschaffen, auswerten und présentieren
e Féhigkeiten erwerben, Sachverhalte multiperspektivisch zu betrachten (vernetztes Denken)

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Bereitschaft entwickeln, andere Positionen zur Kenntnis zu nehmen und kritisch zu reflektieren
e Werturteile entwickeln, Stellung beziehen und die Konsequenzen aus den Werturteilen akzeptie-
ren

1.4. Offene Unterrichtsformen
1.4.1. Moglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Arbeitslehre / Physik / Werken:
Bau einer Windkraftanlage (vgl. Verkniipfungen)
Biologie: Menschenbild in Biologiebiichern und biologischer Fachliteratur
(z.B. Zeitschrift GEO, etc.)
Gentechnologie - ein Weg zur Menschenziichtung(vgl. Lehrplan Biologie)

Deutsch: Ganzschriftlektiire
Geschichte: Gesellschaftliche und soziale Umbrtiche in verschiedenen Epochen
Physik/Chemie: Weltsicht der Naturwissenschaft im Wandel
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1.4.2. AulRerschulische Lernorte:

2.

Begegnung mit Naturwissenschaftlern /-innen: Besuch eines Max-Planck-Instituts (z.B. Heidel-
berg) oder eines Genforschungszentrums (z.B. Heidelberg; BASF)
Besuch eines Technikmuseums (z.B. Speyer, Mannheim, Sinsheim)

Besuch eines Freilichtmuseums

Begegnung mit Umweltbeauftragten

Literaturhinweise

2.1. Zur sachlichen Vorbereitung

O

Altner, G.:

Becktepe, Ch./ Jacob, S. (Hrsg.):

Dahl, J.:

Dieterich, V.:
Domdey, H. u.a.:

Drewermann, E.:
Diirr, H.P.:

EKD (Hrsg.):

Hamer, E. / Jacobs, W.:
Heymann, H.W. (Hrsg.):
MBWW:

Orth, G.:

Popperl, M.

Leben in der Hand des Menschen. Die Brisanz des biotech-
nischen Fortschritts. Darmstadt 1998

Geniisse aus dem Gen-Labor. Neue Techniken - neue Le-
bensmittel? Bonn 1991 ( zu beziehen iiber: Die Verbraucher
Initiative e.V. - Adresse siche 3.)

Die Verwegenheit der Ahnungslosen. Uber Gentechnik,
Chemie und andere schwarze Locher des Fortschritts. (Klett-
Cotta) Stuttgart 1989

Glaube und Naturwissenschaft. Oberstufe Religion 2. (Hrsg.:
Marggraf, E./ Rohm, E.) Stuttgart 1996

Gentechnologie. Zukunft aktuell. (Evangelischer Pressever-
lag Bayern) Miinchen 1990 (ISBN 3-583-51002-X)

Der tédliche Fortschritt. Regensburg 1990

Physik und Transzendenz. (Scherz-Verlag)

ISBN 3-502-19170-0

Einverstindnis mit der Schépfung. Ein Beitrag zur ethischen
Urteilsbildung im Blick auf die Gentechnik. Hannover, 2.
Aufl. 1997

Gentechnik und christliche Ethik. Arbeitsmaterialien Religi-
on Sekundarstufe II. (Hrsg.: Fabricius, V.) Frankfurt 1991
Mensch - Natur - Technik. Friedrich Jahresheft X VII.

Seelze 199

Richtlinien zur Umwelterziehung in der Sekundarstufe I fiir
die Schulen in Rheinland Pfalz. Mainz 1995

Vom Garten Eden aus. Schopfung in Gefahr? Arbeitsmateri-
alien Religion Sekundarstufe II. ( Hrsg.: Fabricius, V.)
Frankfurt 1992

Natur und Mensch. Leseheft Ethik - Werte und Normen -
Philosophie. (Klett) Stuttgart 1988

Presse- und Informationsamt der Bundesregierung:

Schmidt-Kortenbusch, M. (Hrsg.):

Schuchmann, H. / Giinther, R.:

Schutz von Mensch und Umwelt - Das Gentechnikgesetz.
(Reihe: Politik - Information) Bonn 1991

Materialien Okologische Verantwortung - Testfall christli-
cher Ethik. Sekundarstufe II. (Klett) Stuttgart-Dresden 1991
Kiinstliche Intelligenz. Zukunft aktuell. (Evangelischer Pres-
severband Bayern) Miinchen 1990 (ISBN 3-583-51003-X)
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o Schultz, U.:

o Sombek, Th. u.a.:

Tudge, C.:

o

o

Wess, L. (Hrsg.):

2.2. Fur dieUnterrichtspraxis

Grofle Prozesse. Recht und Gerechtigkeit in der Geschichte.
Miinchen 1997. Darin:

R. Kippenhahn: Die Gesetze des Kosmos vor Gericht. Abur-
teilung und Bestrafung des Galileo Galilei.

Das Bild von der Welt in Naturwissenschaften und Theolo-
gie. Studienbuch Religionsunterricht Sekundarstufe II.
(Hrsg.: Biichner, F u.a.) Gottingen 1993

Wir Herren der Schopfung. Gen-Technik und Gen-Ethik.
Heidelberg / Berlin / Oxford 1994

Schopfung nach MaB - perfekt oder pervers? (Verlag Publik
Forum) Oberursel 1996

o Arbeitsgemeinschaft der Umweltbeauftragten der EKD:

o Bastian, J. / Gudjons, H. (Hrsg.):
o Baufeld, R. u.a.:

o Betrifft uns — Religion:
o Brot fiir die Welt (Hrsg.):

o Entdecken und Verstehen:

Bewahrung der Schopfung praktisch 4: Energie.
(Oikos-Verlag) Frankfurt, 2. Aufl. 1991

Bewahrung der Schopfung praktisch 5: Verkehr.
(Oikos-Verlag) Frankfurt 1992

Das Projektbuch II. Hamburg, 2. Auflage 1992
Unterrichtsmaterialien Gentechnologie. (AOL) Lichtenau
1992

Nr 4 /2000: Bioethik — Regeln fiir die zweite Schopfung?
Umwelt und Entwicklung - ,,Gott behiite - Mensch bewahre*
Materialien, Bausteine fiir den Unterricht. Grundschule, Se-
kundarstufe I und II. (Brot fiir die Welt Jahresaktion
1996/97)

Geschichtsbuch fiir Rheinland-Pfalz Band 3. (Cornelsen)
Berlin 1995

o Ev. Zentralstelle fiir Weltanschauungsfragen (Hrsg.) - EZW-Texte:

o Friichtel, U. / Lorkowski,K.:
o Gréning, G.:

o Grom, B.:
o Gudjons, H. (Hrsg.):
o QGuggenmos, J.:

o Guha, A.:

o GQGutschera, H. u.a.:
o Kerner, Ch.:

o Kerner, Ch.:
o Kirchenamt der EKD (Hrsg.):

Impulse Nr. 35 - I11/1993. Naturwissenschaftliche und reli-
giose Ideologien. Stuttgart 1993

Impulse Nr. 37 - VIII/1993: Albert Schweitzer und die 6ko-
logische Ethik. Stuttgart 1993

Religion im 9./10. Schuljahr. Géttingen, 3. Aufl. 1991

Gen- und Reproduktionstechniken. (Verlag an der Ruhr)
Miihlheim o.J.

Methoden fiir Religionsunterricht, Jugendarbeit und Er-
wachsenenbildung. Diisseldorf, 9. Aufl. 1992

Handbuch Gruppenunterricht. Weinheim 1993

Peter Breughel - Turmbau zu Babel. (Arena) Wiirzburg 1981
Der Planet schligt zuriick. Ein Tagebuch aus der Zukunft.
(Steidl) Gottingen 1996

brennpunkte der kirchengeschichte. Paderborn 1976
Blueprint - Blaupause. Geschichte eines geklonten Mad-
chens. Weinheim 1999

Geboren 1999. Weinheim 1999

EKD - Texte 27: Frieden in Gerechtigkeit fiir die ganze
Schopfung. Hannover 1989
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Klippert, H.: Kommunikationstraining. Weinheim, 3. Auflage 1996
Planspiele. Weinheim1996

Koechlin, F.: Schon, gesund & ewiger leben. Bilder und Geschichten zur
perfekten neuen Welt der Gentechnologie. Ziirich 1994

Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.):
Die Zukunft denken - die Gegenwart gestalten, Handbuch
fiir Schule, Unterricht und Lehrerbildung zur Studie ,,Zu-
kunftsfahiges Deutschland®. (Beltz) Weinheim 1997

Olsen, P.: Ein Arbeitsbuch zu ,,Sofies Welt“. (Verlag an der Ruhr)
Miihlheim 1995

PADAGOGIK: Heft 7-8 / Juli - August 1998. (Beltz) Weinheim 1998

Rabisch, B.: Duplikat Jonas 7. ( Georg Bitter Verlag)
Recklinghausen 1992

Reti, L. (Hrsg.): Leonardo - Kiinstler, Forscher, Magier. (Lexikographisches
Institut) Miinchen 1990

Stationen 2: Schopfung - Materialien fiir den RU in der Sekundarstufe 1.
Speyer1986

Veit, B. uv.a.: Was du tun kannst, um die Erde zu retten. (Ueberreuter)
Wien 1991

Wiche, G. u.a.: Verantwortung lernen im naturwissenschaftlichen Unter-
richt. (Comenius-Institut) Miinchen 1997

Wochenschau 3 /4 - 1998: Zeitschrift fir Erziehung SEK I (Sozial- und Gemein-
schaftskunde) (Wochenschau Verlag, Adolf- Damaschke-
Str. 103, 65824 Schwalbach / Ts.)

Wuckelt, A. (Hrsg.): Wozu das Ganze? Gottes Schopfung in der Hand des

Menschen. Miinchen 1992

2.3. AV-Medien

@ Filme und Videos zum Thema - auszuleihen u.a. bei den M edienzentralen der L andeskir -
chen

o Zink,J.: Der Turmbau zu Babel. Eine Bildbetrachtung. (Calwer Vi-

deo) Stuttgart 1989

3. Tipps, Ideen, Adressen

DX

A-GENS (Arbeitsstelle in der EKiR fiir sozialethische Fragen), Krautergasse 9, 50678 Koln

Tel.: 0221/3382-127

> Dokumentation von Stellungnahmen der Kirchen zu ethischen Fragen der Bio- und Gentech-
nologie

BUND, Im Rheingarten 7, 53225 Bonn

Tel.: 0228/400970 - Fax: 0228/4009740

Bundesministerium fiir Umwelt, Naturschutz und Reaktorsicherheit

Kennedyallee 5, 53175 Bonn

> Informationen {iber Engagement fiir die Umwelt bzw. Umweltforschung fiir Schulunterricht
und Jugendarbeit

Die Verbraucher Initiative; Breite Str. 51, 53111 Bonn

> Informationen liber Gentechnologie im Pflanzen- und Lebensmittelbereich

187



=1 Gen-ethisches Netzwerk e.V. , Schoneweider Str. 3, 12055 Berlin
Tel.: 030/6857073
> regelmdBig erscheinender Gen-ethischer Informationsdienst (GID); Informationen iiber Neuer-
scheinungen und Filme; Vermittlung von Referentinnen und Referenten
>4 Greenpeace e.V. Infoversand, 22745 Hamburg
Tel.: 040/30618-222, Fax: 040/30618-221,
E-Mail: mail@greenpeace.de, Internet: http://www.greenpeace.de
> Informationen und Materialien zu allen in der Einheit angegebenen Umweltschwerpunkten
= Landesamt fiir Umweltschutz, Rheinallee 9, 55118 Mainz
Tel.: 06131 - 970
4 Okoinstitut Freiburg
Binzengriin 34 a, 79114 Freiburg
Tel.: 0761 / 45290 ; Fax: 0761 / 475437
= Robin Wood
Langenmarckstr. 210, 28199 Bremen
Tel.: 0421/598288 - Fax: 0421/5982872
=4 Umweltbeauftragte der Landeskirchen bzw. auf kommunaler Ebene
>Moglichkeiten der Expertenbefragung fiir Schiilerinnen und Schiiler
>4 Umweltbundesamt
Bismarkplatz 1, 14193 Berlin
> Informationen tiber Umweltschutz im personlichen Umfeld
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Lernintentionen

I nhalte zur Auswahl

M ethodische Anregungen

Hinweise

Zugange

Wahrnehmen,
dass sich unser
L eben durch
Erfindungen
und Entde-
ckungen ver-
andert

Aufmerksam
werden, dass
M enschen Fort-
schritt unter-
schiedlich be-
werten

® Die Errungenschaften
der Moderne

e [ eben frither - Leben
heute

e .. Gewinner und,,Ver-
lierer* von Fortschritt

,,Expo® in der Klasse veranstalten

Selbstdarstellung (Video/Prospekte) von In-
dustrieunternehmen untersuchen

Gegenstandslexikon zu ,,Erfindungen und Ent-
deckungen* erstellen

Befragung von Eltern und GrofBeltern
Museumsbesuch

Collage zu Umweltzerstorung
Textarbeit z.B. zu:

— ,,Folgen der Industrialisierung*
— ,,Kind und Jugend*
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GrofBe Industrieunternehmen bieten Informa-
tionsmaterialien an

z.B. Technikmuseen in Speyer, Mannheim,
Sinsheim, etc.; Ottomuseum in Holzhausen
Freilichtmuseen in Bad Sobernheim, Kom-
mern, Nastatten, etc.
Theodor-Zink-Museum in Kaiserslautern

in: Entdecken und Verstehen Bd. 3, S. 64 - 68
in: ebd., S. 92 - 95




e Unterschiedliche Sicht-
weisen von sinnvollem
Leben

Kreatives Schreiben, z.B. zu: ,, Willkommen im
Jahr 2030 im Besucherzentrum der Stadt Ge-
nopolis*

»Argumentationskarussel* z.B. zu ,,Immer
mehr = Immer besser!?*

Textarbeit zu H. Boll: ,,Anekdote zur Senkung
der Arbeitsmoral®

— zur Methode vgl. H. Klippert: Kommunikati-

onstraining, S. 174; Stichworte ,,Medizin, Gen-
technologie, Wirtschaftswachstum, Energie
etc.” konnen zusétzlich angegeben werden

— in: U. Friichtel: Religion im 9./10. Schuljahr,

S.33

Entdeckungen

Entdecken, dass
Machbarkeits-
vor stellungen
hinter fragt

wer den missen

Ambivalenz des Fort-
schritts, z.B.:

¢ Gentechnologie: Segen
oder Fluch?

Projektmethode

Gruppenpuzzle

Arbeiten mit Karikaturen

Diskussion: ,,Was wiirden Sie erlauben?

Auswertung Informationstext: ,,Gen- und Bio-

technologie in der Nahrungsmittelproduktion*

Ganzschriftlektiire; z.B.:

— B. Rabisch: ,,Duplikat Jonas 7*

— Ch. Kerner: ,,Blueprint - Blaupause* bzw.
,,Geboren 1999

Umfrage, z.B. zu: ,,Langer leben hat seine Vor-

teile!?*

Pro-Contra-Diskussion, z.B.: ,,Freisetzung -

alles unter Kontrolle!?*
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— z.B. in: J. Bastian / H. Gudjons: Das Projekt-

buch II

— z.B. in: H. Gudjons: Handbuch Gruppenunter-

richt, S. 284 ff
< Materialienanforderungen: vgl. Tipps, Ideen,
Adressen & Literaturhinweise

— z.B. in Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 36
— in: betrifft uns — Religion 4/2000, S. 5 bzw. 25
— in: R. Baufeld: U-Materialien Gentechn., S. 65

— vgl. H.W. Heymann: Mensch - Natur...;

S. 86 ff

— vgl. R. Baufeld: U-Materialien Gentechnolo-

gie, S. 56




0 Sich bewusst
wer den, dass
Wissenschaft
und Technik
nicht wert-
frel sind

Entdecken, dass
das biblische
Schopfungs-
denken Erfah-
rungen mit der
Begrenztheit
des M enschen
reflektiert

Atomenergie: Fort-
schritt oder Abgrund?

Wirtschaftliches
Wachstum und Um-
weltschutz

Nutzung und Ausbeu-
tung von Ressourcen

Technik und Wissen-
schaft im Zusammen-
hang wirtschaftlicher
und militdrischer Inte-
ressen

Gottesebenbildlichkeit
und Schépfungsver-
antwortung

— Ganzschriftlektiire:

A. Guha: ,,Der Planet schligt zurtick*

Planspiel: ,,Ein Naturschutzgebiet in Gefahr*

Textarbeit: ,,Indi-Gene fiir die Welt*
Textarbeit zu Beispielen fiir den Ausstieg aus
der Forschung

Lebensbild Leonardo da Vincis erstellen

Kreative Bibelarbeit zu Gen 1, 1 - 2, 4 a bzw.

2,4b - 25 - z.B. Visteras-Methode

Textarbeit, z.B. ,,Genuss und Pflege* bzw.
,Herrschaft und Fiirsorge*

Textarbeit zu J. Zink: ,,Die letzten 7 Tage der

Schopfung*

Textarbeit zu C. Améry: ,,Worte des abwesen-

den Gottes*

Textarbeit zu M. Fischer: ,,Ebenbild Gottes*

191

— in: H. Klippert: Planspiele, S. 77 ff
< vgl. auch: Fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Wirtschaft*

< vgl. auch: Fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Umgang mit der belebten Natur®, ,,E-
nergietrager

— in: L. Wess: Schopfung nach MaB..., S. 77 ff

— z.B. in: Oberstufe Religion 2, S. 49 und S. 69

— vgl. L. Reti: Leonardo - Kiinstler, Forscher,
Magier

— in: B. Grom: Methoden fiir..., S. 226

— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 212
— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 215
— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 52 £

— in: Kursbuch Religion 9/10, S. 208 ff
— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 49

— weitere Anregungen in: A. Wuckelt: Wozu das
Ganze?




» REeflektie-
ren, dass
neue Er-
kenntnisse
zu Konflik-
ten mit be-
stehenden
Weltbildern
fuhren

e Grenziiberschreitungen
in der Bibel:
e Vertreibung aus

dem Paradies (Gen
3)

e Turmbau zu Babel

(Gen 11)

[1 Weltbilder im Wandel

[1 Der Fall Galilei

"I Die Folgen von Dar-
wins Entdeckung

Elfwortgedicht zu ,,Eva‘“
Perspektivisches Erzéhlen

Kreative Arbeit mit Bildern, z.B. Peter Breu-
ghel: ,, Turmbau zu Babel“ incl. Verfremdun-
gen

Video: ,,Turmbau zu Babel*

Textarbeit, z.B.:

— ,,Weltbilder wandeln sich*

— ,,Die Sonne im Mittelpunkt - Kepler findet
Beweise*

— ,,Und sie bewegt sich doch*

Gerichtsverhandlung spielen

Textarbeit, z.B. ,,Der Fall Galilei*

Textarbeit, z.B. ,,Evolution - Menschenbilder
im Wandel*

Karikatur zu Darwin

Arbeitsblitter: ,,Darwin®, ,,Darwins Ursuppe*
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in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 211

Hrsg.: J. Zink

in: Stationen 2, S. 18 ff

in: brennpunkte der kirchengeschichte,

S. 162 ff

in: H.W. Heymann: Mensch-Natur..., S. 60 ff

Hintergrundinformationen z.B. in: V. Diete-
rich: OR 2, S. 16 ff; U. Schultz: Grof3e Prozes-
se

in: brennpunkte..., S. 166 ff

UE , Kirche und Wissenschaft® in: U. Friichtel:
Religion im 9./10. Schuljahr, S. 51 ff

in: Stationen 2, S. 21

in: U. Friichtel: Religion..., KV S. 10
in: P. Olsen: Arbeitsbuch zu ,,Sofies Welt®,
S.99+S.100




> Der konziliare Prozess

fiir Frieden, Gerech-
tigkeit und Bewahrung
der Schopfung

Collage gestalten: ,,Ehrfurcht vor dem Leben*
Podiumsdiskussion durchfiihren, z.B. zu:
»Konsequenzen einer 6kologischen Ethik*
Recherche in der Kirchengemeinde zur Umset-
zung des Konziliaren Prozesses im Alltag

vgl. Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 38 - 39
Informationen in: EZW-Texte VIII/1993:

A. Schweitzer und die 6kologische Ethik
Textgrundlage: EKD-Texte: Frieden in Ge-
rechtigkeit fiir die ganze Schopfung

VerknUpfungen

Konsequenzen
fur dieeigene

Urteilsbildung
sowie den eige-
nen L ebensstil
bedenken und

Stellung bezie-
hen

Aktivitdten von (kirch-
lichen) Gruppen/ Insti-
tutionen im Bereich
des Umweltschutzes
und der Gentechnolo-
gie (z.B. Verbraucher-
schutz)

Ubernahme von Ver-
antwortung im person-
lichen Umfeld

(Miill, Verkehr, Re-
cycling etc.)

Sich informieren und Informationen wertend
weitergeben

,,Okozeitschriften* untersuchen
Befragung von Umweltbeauftragten (kirchli-
che, kommunale, etc.)

Dilemma-Geschichte schreiben, z.B. zu: ,,Freie
Fahrt fiir freie Biirger*

Energieplan fiir die eigene Schule entwickeln
in Zusammenarbeit mit den Fachern Arbeits-
lehre, Physik, Werken: Bau einer Windkraftan-
lage

vgl. Tipps, Ideen, Adressen
vgl. B.Veit: Was du tun kannst, um die Erde zu
retten

vgl. ,,An der Jahrtausendschwelle... - in: HW.
Heymann: Mensch - Natur..., S. 68 ff

< vgl. auch: Fachiibergreifende Projekte im An-

hang: ,,Konsum und Verzicht“, ,Lebensraum
und Verkehr*

vgl. auch ,,Von Miillbergen zu Kreisldufen® in:
Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung:
Die Zukunft denken..., S. 111 ff

vgl. auch: paddagogik 7/8 1998, S. 9 f

vgl. auch: Wochenschau 3-4 1998, S. 162 ff
vgl. auch: G. Wiehe: Verantwortung lernen...,
darin: Energie und regenerative Energiequellen
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Auf der Suche nach Jesus, dem Christus!?

1. Vorbemerkungen

Das Thema gehdrt zur biblisch-christlichen Tradition und kniipft an der Lehrplaneinheit ,,Jesus -
Hoftnung auf eine bessere Welt™ (5/6) an. Es bereitet die Themengruppe ,,Aussagen des christlichen
Glaubens und ihre theologische Reflexion* (Klasse 11, Gymnasien) sowie ,,Das Wesen des Chris-
tentums* (Berufsschule), ,,Orientierung und Verhalten* (Berufsfachschule) und ,,Die Frage nach
dem Sinn des Lebens* (Fachoberschule) vor.

1.1. Zur Situation der Schilerinnen und Schiler

Die uneinheitliche religidse Sozialisation in Familie und Gemeinde verhindert vielfach, dass Jesus
fiir Schiilerinnen und Schiiler interessant erscheint: Bekanntheitsgrad und Vorbildfunktion von Je-
sus Christus haben in den letzten Jahren zunehmend abgenommen. So ist er bei diesbeziiglichen
Umfragen eingereiht in die Konkurrenz von Popstars und Sportlern (vgl. Schiiler 1997: Stars - Idole
- Vorbilder, S. 18; Friedrich Verlag 1997).

Gleichwohl sind Schiilerinnen und Schiiler in ihrer bisherigen Lerngeschichte in Religions- und
Konfirmandenunterricht Jesus Christus schon mehrfach begegnet und haben vielfaltige Informatio-
nen erhalten, die sich oftmals aber nicht in nachhaltiger Kenntnis oder Verbindung mit ihrer Le-
benswelt zeigen. Dies hat seine Griinde u.a. darin, dass Jugendliche durch den Wandel der Gesell-
schaft in ihrer Sinnsuche auf ein grofleres Angebot von Orientierungen zuriickgreifen konnen, als es
die Traditionen ihrer Glaubensgemeinschaft liefert. Ferner sind sie gleichsam Spiegel der Gesell-
schaft, die sich der befreienden Kraft der Botschaft Christi und der Neuorientierung an ihm weithin
entzieht.

In dieser Situation ist jedoch auch die Chance einer offenen Meinungsbildung zu sehen. Die ,,Las-
ten der religiosen und theologischen Traditionsbildung spielen nur eine untergeordnete Rolle; so
wird es Schiilerinnen und Schiilern, aber auch Lehrerinnen und Lehrern, ermoglicht, Fragen zu stel-
len und damit den Weg zu Jesus zu suchen, nicht einem vorgegebenen Weg zu ihm zu folgen. Dies
eroffnet die Moglichkeit, Glaubensformeln und kirchliche Traditionen neu zu entdecken und sie an
den vielféltigen und auch widerspriichlichen Erfahrungen von Christen aller Zeiten zu messen. So
kann in einem offenen Kommunikationsprozess die Bedeutsamkeit Jesu Christi als Orientierung fiir
das eigene Leben und Anleitung zu verantwortlichem Handeln neu erschlossen werden.

1.2. Begrindung des Themas

Seit mehr als 200 Jahren fragt die christliche Theologie, wer jener Jesus aus Nazareth, der Sohn
einer jiidischen Mutter, war. Und zugleich bekennt die Kirche ihn in threm Glauben als Christus
und Gottessohn, gestorben fiir unsere Siinden, auferstanden und erhoht zur Rechten Gottes. Der
Epoche der ersten Spurensuche nach dem historischen Jesus hat A. Schweitzer in seiner beriihmt
gewordenen Geschichte der Leben Jesu Forschung ein Denkmal gesetzt. R. Bultmann und K. Barth
haben dann aus theologischen Griinden von der historischen Jesusfrage Abstand genommen (Bult-
mann: Wer jener Mann aus Nazareth gewesen sei, gehe uns nichts an, allein der verkiindigte, ,,ke-
rygmatische® Christus habe eine Bedeutung fiir Glauben und Theologie.). Mitte der 50er Jahre die-
ses Jahrhunderts hat - im Widerspruch zu seinem Lehrer Bultmann - E. Kdsemann die zweite Spu-
rensuche nach Jesus eingeldutet, hauptsichlich aus ,,ideologiekritischen® Griinden, d.h. der histori-
sche Jesus soll als kritisches Korrektiv zum geglaubten Christus dienen, der missbraucht wurde und
wird flir politische - auch kirchliche - Ideologien. Gegenwirtig erlebt die Theologie ihre dritte Epo-
che der historischen Jesusforschung, die in der internationalen Exegese ,,third quest (dritte Suche)
genannt wird. In ihrem Mittelpunkt stehen Fragen nach der sozialen, kulturellen und religiésen
Wirklichkeit der jiidischen Gesellschaft und nach der Rolle, die die Jesusbewegung darin spielte,
der religiosen und sozialen Botschaft des Nazareners im Kontext des Judentums seiner Zeit, im Be-
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sonderen etwa nach seinem Verhiltnis zur Auslegung des Mosegesetzes (der Tora) oder zur gesell-
schaftlichen Stellung der Frauen.

Die modernen - man konnte sagen: kontextuellen - Interpretationen der Evangelien lassen ein kon-
kretes und facettenreiches Bild des historischen Jesus und der Gruppe seiner Anhdnger und Anhén-
gerinnen entstehen. So hat etwa die feministische Theologie nachdriicklich zu Bewusstsein ge-
bracht, dass auch Frauen von Anfang an zur Jesusbewegung gehort haben (vgl. Markus 15, 40 f)
und eine entscheidende Rolle fiir die Auferstehungstradition spielten. Die traditionell anti-jiidische
Deutung der Verkiindigung Jesu wurde nicht zuletzt durch jiidische Jesusforschung (z.B. S. Ben
Chorin,

D. Flusser, G. Vermes) erschiittert und weicht einem Versténdnis der religidsen und moralischen
Botschaft Jesu innerhalb (!) des Judentums seiner Zeit. Die sozialgeschichtliche Exegese hat die
Orientierung Jesu und seiner Jiinger und Jiingerinnen an der sozialen Unterschicht Paléstinas und
die Hinwendung Jesu zu den Armen und Verachteten (Das Reich Gottes gilt den Armen: Lukas 6,
20 f) in den Vordergrund geriickt und die Jesusbewegung als charismatische, jiidische Erneue-
rungsbewegung gedeutet, eine Bewegung von Armen fiir Arme, die auf Befreiung des jiidischen
Volkes aus Unterdriickung und Elend durch die Aufrichtung der himmlischen Herrschaft Gottes auf
der Erde (z.B. Vaterunser: Matthéus 6, 10) hofft.

Jesus der Jude, der Heiler, der Befreier, der Charismatiker, der Bruder - mit diesen und anderen
Etiketten werden die zahlreichen Aspekte des historischen Wirkens Jesu auf den Begriff gebracht.
Sie umschreiben eine auflergewohnliche Personlichkeit. Freilich erzdhlen die Evangelien nicht ein-
fach seine Geschichte, sie sind keine historischen Biographien eines zu legendirer Berithmtheit
gelangten armen Juden vom Lande. Sie erzidhlen von dieser Geschichte, weil ihre Verfasser und
Adressaten glaubten, dass der Gott Israels in diesem Mann aus Nazareth gehandelt hat. Dies mani-
festierte sich fiir sie etwa in seinen Heilungswundern und findet seinen Ausdruck in den sogenann-
ten ,,Hoheitstiteln*. Es zeigt sich an seinem Lebensende, das mit der schéndlichsten aller Strafen ein
Scheitern suggeriert, doch in der Verkiindigung der Auferstehung die gesamte Geschichte Jesu
durch Gott beglaubigt und bestétigt.

Hinter der éltesten Auferstehungs-Tradition steht wohl die Vorstellung von der leiblichen Entrii-
ckung Jesu, d.h. seiner Versetzung in den himmlischen Bereich, die zugleich seine Erhéhung (,,zur
Rechten Gottes) ist. Vom Himmel her ist er den ersten Auferstehungszeugen erschienen

(1. Korinther 15, 3 ff). Auch die dlteste Tradition vom leeren Grab (Markus 16, 1-8) macht die
Frauen zu Zeugen der durch himmlische Boten verkiindigten Auferstehung Jesu, sie begegnen ihm
hier aber noch nicht auf Erden, wie dies spitere Traditionen erzéhlen (etwa: Matthdus 28, 1-10;
Johannes 20, 1-18; vgl. auch Lukas 24, 13 ff). Allen Auferstehungsgeschichten (es sind keine Be-
richte oder Protokolle der Auferstehung; erst das apokryphe Petrusevangelium schildert die Aufer-
stehung Jesu selbst) ist gemeinsam: Die Anhénger und Anhéngerinnen Jesu haben die Hoffnung auf
das Kommen des Reiches Gottes auch nach Jesu Tod nicht aufgegeben. Sie erhoffen es nun mit
seiner Wiederkunft vom Himmel her und erwarten fiir sich selbst eine Auferstehung von den Toten
(vgl.

1. Korinther 15, 12 ff).

Verbunden mit dem Glauben an die Auferstehung Christi ist auch die (nachtrigliche) Deutung des
irdischen Jesus, der mit ,,Hoheitstiteln* wie Christus (Messias), Menschensohn, Gottessohn, Herr
(Kyrios) eine den menschlichen Bereich iibersteigende Bedeutung gewinnt, in deren Licht sein Le-
ben, seine Botschaft und Praxis wie auch sein Schicksal interpretiert werden. Sie alle nehmen - wie
die neuere Forschung hervorhebt - jlidische Traditionen auf. Fiir den Begriff Messias/Christus (heb-
rdisch / griechisch: der Gesalbte) war dies immer schon klar, hinsichtlich des Begriffes Sohn Gottes,
der nicht im Sinne der spéteren Zwei-Naturen-Lehre verstanden werden darf, sondern eine Art A-
doption Jesu durch Gott kennzeichnet, ergibt sich die jiidische Herkunft etwa aus Psalm 2 und 2.
Samuel 7 (vgl. auch 4 Q 246). Die Kennzeichnung Jesu als Herr (Kyrios) nimmt offenkundig eine
Gottesbezeichnung der griechischen Ubersetzung des Alten Testaments (Septuaginta) auf und wen-
det sie auf Jesus an. Spezielle Diskussionen hat der Begriff ,,Menschensohn* in der neueren For-
schung gefunden: Ist er in der &ltesten Tradition schon ein Titel oder nur eine Umschreibung fiir
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,.lch® oder ,,Mensch* im Sinne des deutschen Wortes ,,man‘? Nach wie vor ist umstritten, ob und
welche dieser Titel Jesus selbst beansprucht hat. Grundsétzlich gilt: Alle kennzeichnen Jesu Rolle
im Handeln Gottes mit Israel und dann auch an allen Menschen. Sie verleihen dem Mann aus Naza-
reth eine Bedeutung, die iiber dessen Wirkung auf seine unmittelbaren Zeitgenossen hinaus geht
und auch die heilvolle Zukunft jener Menschen bestimmt, die sich zu ihm bekennen. Sie sind so
etwas wie ,,summarische Abkiirzungen* des in der Geschichte Jesu enthaltenen Anspruchs (vgl.
Theissen / Merz, S. 448).

Historischer Jesus oder Christus des Glaubens? Vielleicht sind die Evangelien nach wie vor ein
sinnvolles Modell zur ,,Losung* dieser Frage. Denn genau genommen sind sie aus der Perspektive
des Glaubens an Jesus Christus geschrieben worden, wollen den Glauben an ihn stirken. Doch sie
tun dies, indem sie die Geschichte des irdischen Jesus erzdhlen, wozu fiir sie natiirlich auch die
Auferstehung hinzugehort. So liele sich davon sprechen, dass die gesamte ,,Geschichte® Jesu — ein-
schlieBlich seiner Auferstehung, aber eben auch einschlieBlich seiner irdischen Wirksamkeit und
Lehre — Grundlage des christlichen Glaubens ist.

1.3. Didaktisch-methodische Uber legungen

Fiir den Zugang zur Jesusthematik ist es einerseits bedeutsam, Einstellungen und Vorwissen der
Schiilerinnen und Schiiler zu erheben. Dabei helfen kreative und handlungsorientierte Methoden,
Widerstinde und Hemmungen zu iiberwinden. Andererseits bietet es sich an, den Jugendlichen ei-
nen Eindruck von der vielfaltigen Prasenz Jesu in der Gegenwartskunst bzw. in den Medien zu
vermitteln.

Elementare Einsichten der theologischen Forschung zur historischen Person und Lehre Jesu und der
Entstehung der Botschaft von Jesus als dem Christus setzen eine intensive Beschiftigung mit neu-
testamentlichen Texten voraus. Die schwierige Aufgabe vertiefter Textanalyse ist auf vielfaltige
ganzheitliche Methoden angewiesen. Ein besonderer inhaltlicher Schwerpunkt ist die Beschéftigung
mit der aktuellen Jesusforschung aus jiidischer Sicht.

Die Frage nach der Bedeutung Jesu fiir die einzelnen Jugendlichen braucht nicht nur Methoden, die
Alternativen zum vertexteten Umgang mit Glaubensfragen anbieten, sondern auch ein Klima des
Respektes und der Toleranz, in dem Uberzeugungen frei geduBert werden kdnnen.

In der Einheit wird kein gymnasiales Additum ausgewiesen; die Differenzierung kann auf der in-
haltlichen und der methodischen Ebene erfolgen.

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

e Mit Metaphern, Symbolen und Bildern umgehen kdnnen

e Analytische Verfahren zum Verstdndnis von Bibeltexten nutzen
¢ Standpunktorientierte Texte analysieren und schreiben

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Bereitschaft entwickeln, vorgefertigte Meinungen und Bilder zu revidieren
e Personliche Glaubensiiberzeugungen anderer gelten lassen
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1.4. Offene Unterrichtsformen

1.4.1. Moglichkeit der Zusammenarbeit mit anderen Fichern

Bildende Kunst: Jesusdarstellungen in der Kunst
Deutsch: Ganzschriftlektiire, z.B. L. Rinser: Miriam
Musik: Musicals, Oratorien, Spirituals, Gospels und Videoclips der

aktuellen Popszene

2. Literaturhinweise

2.1. Zur sachlichen Vorbereitung
o Boff, L.:

o Crossan, J.D.:

o Flusser, D.:
o Heiligenthal, R.:

o Langenhorst, G.:

o Sanders, E.P.:
o Schnackenburg, R.:

o Schottroff, L. u.a.:
o Schottroff, L. / Stegemann, W.:

o Schiissler - Fiorenza, E.:
o Schweitzer, A.:

o Schweizer, E.:

Theissen, G.:

Theissen, G. / Merz, A.:
Vermes, G.:

Wengst, K.:

O O O O O

2.2. Fiir die Unterrichtspraxis

o Bitz; K./ Schmidt, H.:

o Berg, S.:

Stegemann, E.W. / Stegemann, W.:

Kreuzweg der Auferstehung. (Patmos) Diisseldorf 1984
(mit Bildern von N. Porto)

Jesus. Ein revolutionires Leben. Miinchen 1996

Jesus. Hamburg, Neuauflage 1999

Der verfdlschte Jesus. Eine Kritik moderner Jesusbilder.
(Wissenschaftliche Buchgesellschaft)

Darmstadt, 2. Aufl. 1999

Jesus ging nach Hollywood. Die Wiederentdeckung Jesu in
Literatur und Film der Gegenwart. (Patmos)

Diisseldorf 1998

Sohn Gottes. Eine historische Biographie Jesu.

Stuttgart 1996

Jesus Christus im Spiegel der vier Evangelien.

Freiburg 1998

Das Kreuz - Baum des Lebens. (Kreuz) Stuttgart 1987
Jesus von Nazareth — Hoffnung der Armen. Stuttgart,

3. Aufl. 1990

Jesus — Miriams Kind, Sophias Prophet. Kritische Anfra-
gen feministischer Christologie. Giitersloh 1997

Geschichte der Leben Jesu Forschung. Tiibingen,

9. Aufl. 1984

Jesus, das Gleichnis Gottes. Was wissen wir wirklich vom
Leben Jesu. (Vandenhoeck & Ruprecht)

Gottingen, 2. Aufl. 1996

Urchristliche Sozialgeschichte. Stuttgart, 2. Aufl.1997

Im Schatten des Galilders. Miinchen 1986

Der historische Jesus. Ein Lehrbuch. Gottingen 1996

Jesus der Jude. Neukirchen-VIuyn 1993

Ostern — Ein wirkliches Gleichnis, eine wahre Geschichte.
Zum neutestamentlichen Zeugnis von der Auferweckung
Jesu. Miinchen 1991

33 Unterrichtseinheiten fiir den Religionsunterricht im
9./10. Schuljahr der Realschule und des Gymnasiums.

2 Halbbinde. Stuttgart 1980

Kreative Bibelarbeit in Gruppen. Miinchen 1991
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O O O O

Biittner, G. / Maier, J.:

entwurf:
forum religion:

Friichtel, U. / Lorkowski, K.:

Kliemann, P.:
Kohler-Spiegel, H. u.a.:
Mack, R. u.a.

Mack, R. / Volpert, D.:

Misereor (Hrsg.):

Rendle, L. v.a.:

o rph 2/91:
o Schulz, S. (Hrsg.):

e}

Stationen 3:

2.3. AV-Medien

Maria aus Magdala, Esther, Deborah. (Calwer)

Stuttgart 1994

1/92 und 2/94 und 1/96

3/95 und 4/95

Religion im 9./10. Schuljahr. Géttingen, 3. Aufl. 1991
Impulse und Methoden. Anregungen fiir die Praxis des Re-
ligionsunterrichts. Stuttgart 1997

Wut und Mut. Feministisches Materialbuch fiir Religions-
unterricht und Gemeindearbeit. Miinchen 1991

Jesus. Neue Aspekte der Christologie. Der Spielfilm ,Jesus
von Montreal® im Unterricht. Stuttgart 1995

Oberstufe Religion (OR) 7: Der Mann aus Nazareth - Jesus
Christus. Materialheft und Lehrerheft. Stuttgart 1981 und
7., vollig neu bearbeitete Auflage 1993

Hungertiicher, z.B. ,,Barmherzigkeit und Gerechtig-
keit*“(1998), ,,Hoffnung den Ausgegrenzten‘ (Sieger Koder
- 1996), ,,Hungertuch aus Haiti“ - auch zusammengefasst
im ,,Misereor-Hungertuchkalender 1999, der sich als ‘e-
wiger’ Kalender eignet

Ganzheitliche Methoden im Religionsunterricht.

Miinchen 1996

Jesus, der Nazarener. Speyer 1991

Materialien ,,Bergpredigt* Sek 1. Stuttgart 1986
Stundenblitter ,,Bergpredigt™ Sek I. Stuttgart 1986

Jesus Christus. Speyer 1980

@ Filme und Diaserien zum Thema - auszuleihen u.a. bei den Medienzentralen der Landeskirchen

O O O O

Arcand, D.:
Berg, H. K.:
Bock, P. F.:
Borchert, W.:

Bruce, R. / Goodsmith, M.:

o Gvozdanovic, R.:
o Lang, W.:

O O O O

Pasolini, P.:

Rock, T. / Forsberg, R.:
Rossellini, R.:
Schmidt, W.-R.:

Jesus von Montreal. Spielfilm. Kanada 1989

Kreuz. Dias (mit Karikaturen). Gelnhausen 1979

Christus - Bilder der Ndhe Gottes. Dias. Miinchen 1982
Moderne Christusdarstellungen. Dias (Reproduktionen).
Griinwald 1995

Jesus Christ Moviestar - Der Heiland im Kino. Dokumen-
tarfilm. USA 1993

Am Kreuz. Trickfilm. Jugoslawien 1973

Der Christusglaube in zwei Jahrtausenden. Dias (Repro-
duktionen). Miinchen 1981

Das erste Evangelium Matthéus. Spielfilm. Italien 1964
Parabel. Kurzspielfilm. USA 1964

Der Messias. Spielfilm. Frankreich 1975

Jesus von Nazareth - Auf der Suche nach einem Unbekann-
ten. Dokumentarfilm (2 Teile). Deutschland 1991
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Lernintentionen

I nhalte zur Auswahl

M ethodische Anregungen

Hinweise

Zugange

Wahrnehmen,
dass M enschen
Vorstellungen
von Jesus ha-
ben, diesiemit
bestimmten
Erwartungen
verknupfen

Eigene Vorstellungen
und Erwartungen

Vorstellungen von
,,Kinstlern z.B.:

e Jesus in Bildern

e Jesus in Filmen

e Jesus in der Litera-
tur

e Jesus in der Musik

Auswahl/Vorstellen von Jesusdarstellungen

Fragebogen: Wer war Jesus?
Schreibmeditation: Jesus?!

Schreibgesprich: Jesus in meinem Leben
Fiktiven Brief schreiben: Jesus, wer bist du?

Meditation von Hungertiichern

Vergleich von klassischen und zeitgenossi-
schen Jesusdarstellungen in der Kunst
Jesus-Filmklassiker wie Pasolini: ,,Matthdus-
evangelium* bzw. Scorsese: ,,Letzte Versu-
chung* oder Adaptionen wie Arcand: ,,Jesus
von Montreal“ oder Monty Python:,,Das Leben
des Brian*

Textarbeit, z.B.:

— H. Hesse: ,,Jesus und die Armen*

— M.L. Kaschnitz: ,,Ich vergesse so viel*

— K. Marti: , mit einer schar von freunden...*

Eigene Musikbeispiele aus der Popszene vor-
stellen

Ausziige, z.B. aus Spirituals mit klassischer
Musik (z.B. Handel: ,,Messias®) vergleichen

z.B. in: brennpunkte ..., S. 13 f
vgl. auch AV-Medien
Anregungen z.B. in: OR 7 (1981), S. 5

z.B. in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 43;
oder bei Misereor (siche 2.2.)
vgl. Stationen 3, S. 4

vgl. Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 46 f

in: K. Bétz: 33 UE 9/10, 2. Halbband, S. 372
in: ebd., S. 380

in: forum religion 3/95, S. 17 und in: Kursbuch
Religion 2000 9/10, S. 48

vgl. Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 44
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Entdeckungen

Entdecken, dass
Handeln und
Botschaft Jesu
sich auf die Be-
ziehungen der
M enschen un-
tereinander
sowie des M en-
schen zu Gott
auswirkten und
in seiner Zeit
vielfach alsun-
gewohnlich an-
gesehen wurden

Handeln Jesu

e Solidaritat mit ,klei-
nen Leuten® und
,,Verachteten*

e Hilfe und Heilung

e Bejahung des Le-
bens

e Botschaft Jesu

¢ Sein Anspruch und
seine Vollmacht

Kreative Bibelarbeit z.B. zu Mt 15, 21 - 28
(Jesus und die Syrophonizierin)
Textarbeit: ,,Er befreit aus Rollen*

Kreative Bibelarbeit zu Heilungsgeschichten,
z.B. Mk 10, 46 - 52 (Bartiméus) oder Lk 7,11-
17 (Jiingling zu Nain)

Imaginationsiibung zu ,,.Die Heilung des Blin-
den* (Lk 18, 35 -42)

Standbild zu ,,Jesus und die Ehebrecherin®
Bibliodrama zu ,,Die Heilung des Geldhmten*
Mk 2, 1-12)

Charakterbild Jesu erstellen auf der Grundlage
von Joh 2, 1-12 (Hochzeit zu Kana);

Mt 11, 19 (Vergleich Johannes - Jesus);

Mk 10, 13 - 16 (Jesus und die Kinder)

Meditation zur Bergpredigt
Textarbeit: ,,Wie verpflichtend ist die Bergpre-
digt?*

Textarbeit: Untersuchung des Anspruches Jesu
in Mk 2, 1-12 (Heilung des Geldhmten)
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vgl. H. Kohler-Spiegel: Wut und Mut, S. 192

in: Entdeckungen machen 9/10, S. 16 £

in: L. Rendle: Ganzheitliche Methoden..., S. 77

vgl. L. Rendle: Ganzheitl. Methoden, S. 147 f
vgl. entwurf 1/92, S. 22 ff

vgl. P. Kliemann: Impulse..., S. 27 £

in: S. Schulz: Materialien ,,Bergpredigt®, S.
47f

vgl. auch. UE , Bergpredigt” in: Das neue
Kursbuch Religion 9/10, S. 143 ff und in:
Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 52 ff
Anregungen zur kreativen Bibelarbeit in:

S. Berg: Kreative Bibelarbeit, S. 106 {f




e Hoffnung auf das
Reich Gottes

Jesus, ein Jude seiner
Zeit!

Textarbeit: ,,Er eroffnet Zukunft und ermutigt
zur Umkehr*

Lied: ,,Einer hat uns angesteckt*

Kreative Bibelarbeit zu Reich-Gottes-
Gleichnissen

Gegenstandsmeditation: Senfkdrner

Textarbeit: ,,Jesus aus jiidischer Sicht*

Textarbeit: ,,Er achtet das Gesetz und entschei-
det sich fiir die Menschen*

Textarbeit: Analyse von Streitgesprachen Jesu,
z.B. Mt 12, 9 ff (Heilung am Sabbat), Mt 12,

1 ff (Ahrenraufen am Sabbat), Mt 9, 9 ff
(Zollnergastmahl)

AuBerbiblische Quellen iiber Jesus vergleichen
Diskussionsspiel zu unterschiedlichen Sicht-
weisen der einzelnen Gruppen zur Zeit Jesu
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in: Entdeckungen machen 9/10, S. 8 £

in: Mein Liederbuch 1, B 86

in: L. Rendle: Ganzheitl. Methoden..., S. 90 ff

in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 132
vgl. auch: K. Bitz: 33 UE (2), S. 262
in: Entdeckungen machen 9/10, S. 10 f

vgl. U. Friichtel: Religion im 9./10. Schuljahr,
S. 232 ff

vgl. Entdeckungen machen 2, S. 96
in: forum religion 3/95, S. 7 {f
vgl. auch rph 2/91, S. 18 und S. 32




Entdecken, dass | Deutung von Leben und
Jesus Uber sein | Sterben Jesu aus der Glau-
L eben und seine | benserfahrung der Aufer-
Zeit hinaus stehung
wirkte, weil sich | e Entstehung der — Synoptischer Textvergleich zu den ,,Berichten* | — vgl. U. Friichtel: Religion im 9./10. Schuljahr,
Menschen zu Evangelien vom Geschehen am leeren Grab S. 202 ff
ihm alsdem — Ratsel: ,,Wer hat von wem abgeschrieben* — in: P. Kliemann: Impulse...; S. 50 f
Christus be- — Synopse und Vergleich von Zeitungsberichten
kennen zu einem aktuellen Thema
— Textarbeit: ,,Woher die Evangelien ihren Stoff |— in: Stationen 3, S. 12
haben*
* Nachfolge — Kreative Bibelarbeit zu Mk 1, 16-20 (Jiinger- |- vgl. Entdeckungen machen 2, S. 98 f
berufung)
— Tagebucheintrag eines Jiingers: Warum ich
thm nachfolgte
— Vergleich mit Charismatikern der Gegenwart |— vgl. Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 50
— Textarbeit: ,,Ankniipfung an die Urspriinge: |- in: forum religion 3/95, S. 15
Die Waldenser*
e Hoheitstitel — Textarbeit: ,,Jesus in Titeln* — in: Das neue Kursbuch 9/10, S. 136 fund
— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 50 ff
— Hoheitstitel und ihre Bedeutung in Liedern
aufspliren
— Textarbeit: P. Lapide: ,,Wann (und wie) wird |- in: forum religion 3/95, S. 10 f
der Messias (wieder-)kommen?*
— Hoheitstitel in Symbole umsetzen
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e Kreuz und Auferste-
hung

Textarbeit: ,,Er tibernimmt Verantwortung...*

Gegenstandsmeditation: ,,Im Tod ist Leben*

Hoffnung auf Auferstehung in Symbolen aus-

driicken

Plakat gestalten, z.B. zu 1. Kor 15,3 - 5

(Christus ist auferstanden), z.B. unter dem Ti-

tel: ,,Auferstehung fordert heraus*

Kreative Bibelarbeit zu Joh 20, 1 ff : Maria aus

Magdala

Textarbeit zu den ,,Erscheinungsgeschichten®;

darin insbesondere die Rolle der Frauen unter-

suchen

Aktion, z.B. :

— Kreuz aus Maschendraht gestalten

— Aus einem ,,toten Kreuz einen blithenden
Lebensbaum gestalten

Kreatives Arbeiten mit Kreuzen aus Latein-

amerika

Textarbeit: D. Soelle: ,,Glaubensbekenntnis®
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— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 20
— in: L. Rendel: Ganzheitl. Methoden..., S. 87 f

— vgl. auch UE in entwurf 2/94, S. 57 {f
— vgl. auch UE in G. Biittner: Maria ..., S. 15 ff
— vgl. U. Friichtel: Religion im 9./10. Schuljahr,

S. 204

— vgl. forum religion 4/95, S. 32 ff
— vgl. entwurf 1/96, S. 67 f

— vgl. entwurf 1/96, S. 14 ff
— vgl. auch Kurbuch Religion 2000 9/10, S. 219
— in: OR 7 (1993), S. 50

2 Querverbindung zum Thema,, Alles hat
seine Zeit- Sterben, Tod, Aufer stehung*




e Spuren des Reiches
Gottes

Lied: ,,Wo zwei oder drei...”

Lied: ,,.Da beriihren sich Himmel und Erde*
Lied: ,,Wir haben Gottes Spuren festgestellt*
Textarbeit:

- ,,...und gibt Hoffnung*

- ,,Gegenseitig die Fiile waschen*

— in: EG 577
— in: Mein Liederbuch 2, B 225
— in: Mein Liederbuch 1, B 80

— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 21

— in: Das neue Kursbuch religion9/10, S. 201

< Querverbindung zum Thema: ,Mein
Gott!?*

Verknupfungen

Die Bedeutung
Jesu und seiner
Botschaft fir
die Gegenwart
bedenken

e Bedeutung fiir das ei-
gene Leben

e Herausforderung fiir
Kirche und Gesell-
schaft

Aufgreifen bzw. Weiterschreiben des fiktiven
Briefes aus den Zugéngen

Elfwortgedicht zu Jesus

Vorschldge Jesu erproben:

— ,,Regeln: Gewaltfrei gegen Gewalt™

— ,,Licht der Welt! Salz der Erde!*

Arbeiten mit den Symbolen ,,Mund‘ und
,Ohr*:  Was ich mir von Jesus sagen lasse*
bzw. ,,Was ich Jesus erzihlen mochte®

Phantasiegeschichte: ,,Wenn Jesus heute auf
die Erde kdme...*
Textarbeit: ,,Selig seid ihr, die ihr jetzt weint*

— vgl. Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 55
— vgl. ebd., S. 59

— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 62 f
S Querverbindungen z.B. zu den Themen
,Der Mensch als Ebenbild Gottes...",
» Christsein in politischer Verantwor-
tung...”
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Christsein und politische Verantwortung - Anpassung oder Wider stand

1. Vorbemerkungen

Das Thema gehort schwerpunktmiBig zur Wirkungsgeschichte mit Beziigen zur biblisch-
christlichen Tradition. Es kann mit den Themen ,,Der Mensch als Ebenbild Gottes - Gerechtigkeit
und Menschenwiirde* und ,,Einheit in der Vielfalt — Erscheinungsformen von Kirche* verbunden
werden. Es fiihrt die Lehrplaneinheiten ,,.In Angsten befangen — den Aufbruch wagen: Immerwiih-
rende Reformation®, ,,Freiheit — Regeln — Gewissen®, ,, ,Ihr seid allesamt einer in Christus® ...und es
kam die Kirche* (Klasse 7/8) und ,,Auftreten gegen — eintreten fiir: Propheten* fort. Die Themen-
gruppen ,,Erscheinungsformen des Christentums und der Religionen in Geschichte und Gegenwart
sowie ,,Deutung und Gestaltung von Welt und Leben im gesellschaftlichen Bereich® (11. Klasse
bzw. 12. Klasse, Gymnasien), ,,Die Verantwortung in Gesellschaft und Welt* (Berufsschule), ,,Ori-
entierung und Verhalten* (Berufsfachschule) und ,,Der Mensch in der Gesellschaft* (Fachoberschu-
le) werden vorbereitet.

1.1. Zur Situation der Schillerinnen und Schiiler

Schiilerinnen und Schiiler dieser Altersstufe 6ffnen sich vermehrt gegeniiber der Welt und der ge-
sellschaftlich - politischen Aktualitit. Immer wiederkehrende Ereignisse wie z.B. Schindung jiidi-
scher Friedhofe und rechtsradikale Gewalt fiihren bei Jugendlichen unter anderem zu Betroffenheit
oder klammheimlicher Zustimmung, vielfach reagieren sie aber mit Gleichgiiltigkeit. Die Analyse
der Geschehnisse in den Medien und die Ankniipfung an die Zeit des Nationalsozialismus lassen bei
den Heranwachsenden die Frage nach dem eigenen Verhalten bzw. die Suche nach dem eigenen
Standort entstehen. Auf Grund verschiedener religidser und soziokultureller Einfliisse werden be-
ziiglich der Thematik ,,Anpassung oder Widerstand*“ Vorurteile ebenso wie kritische bzw. verdrén-
gende Positionen aufeinander treffen. Dabei ist davon auszugehen, dass insbesondere das Thema
»~Nationalsozialismus® trotz aller 6ffentlichen Aufkldrungs- und Bewdéltigungsarbeit in den deut-
schen Familien vermieden oder mit Vorurteilen belastet besprochen wird. Dennoch ist bei vielen
Schiilerinnen und Schiilern ein bestimmter Impuls und eine realistische Einschitzung wirksam: So
etwas darf nie wieder passieren! - Wir meinen, dass wir uns nicht viel anders verhalten hétten, als
die damals!

Nicht zu iibersehen ist, dass es auch Gruppierungen gibt, die sich der Auseinandersetzung mit der
Problematik verweigern.

1.2. Begrindung des Themas

Das Thema ,,Anpassung oder Widerstand* fiihrt in das Zentrum christlicher Ethik und christlichen
Staatsverstdndnisses. Die Spannbreite reicht von der Unterordnung unter alle staatliche Gewalt bis
hin zur Berufung auf das christliche Gewissen, das sich dem Glauben und Gott stérker verpflichtet
fiihlt als staatlichen Anweisungen. Dass diese Thematik nicht nur eine Frage des Neuen Testamen-
tes ist, belegen die Auseinandersetzungen um die Installation des Konigtums (1. Sam 8, 1-22) und
der Kampf der Propheten des 8. Jahrhunderts v. Chr. fiir Frieden und Gerechtigkeit und ihr Nein
zum Israel der jeweiligen Zeit. Die Kritik am Konigtum entwickelte sich in erster Linie an der Fra-
ge, ob es eine Alternative zur Herrschaft Gottes iiber sein Volk darstelle (vgl. Ri 8, 23) und an der
sozialen und religidsen Ausgestaltung der Lebensverhiltnisse in einer sich entwickelnden Klassen-
gesellschaft. Propheten (z.B. Amos) traten als Streiter fiir die Gerechtigkeit und die Sache Gottes
auf. Thre Botschaft lautete: Gott ist Partei. Er steht auf der Seite der Opfer, nicht auf der Seite derer,
die das Unrecht nicht nur zugelassen, sondern auch verursacht haben. Die Folgen dieser Botschaft
waren flir die Propheten von existenzieller Bedeutung.
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In der jlingeren Kirchengeschichte 146t sich die Frage ,,Anpassung oder Widerstand“ z.B. am Ver-
hiltnis der Kirchen und einzelner Christinnen und Christen zum nationalsozialistischen Staat oder
gegeniiber Diktaturen im Speziellen bzw. Obrigkeit im Allgemeinen festmachen.

Als die Nationalsozialisten die Regierung iibernahmen, begleiteten die Leitungen der evangelischen
Landeskirchen die politische Wende mit grofler Loyalitit und wachsender Zustimmung. Dabei
sprachen sie durchaus fiir die breite Mehrheit des deutschen Protestantismus. Es gab aber auch Aus-
nahmen: Religidose Sozialisten, liberale Protestanten und Theologen wie z.B. Rudolf Bultmann,
Hermann Sasse, Karl Barth und Dietrich Bonhoeffer warnten vor den Gefahren des Nationalsozia-
lismus. Aus der Koalition der Gegner erwuchs die Erste Bekenntnissynode der Deutschen Evangeli-
schen Kirchen in Barmen. Die dort formulierte ,,Barmer Theologische Erklarung® ist als maBgebli-
cher theologischer Text fiir den ,,Kirchenkampf™ und seine Nachgeschichte bedeutsam. Die Zeit der
nationalsozialistischen Diktatur sah die Evangelische Kirche jedoch in der Defensive. So war es in
den entscheidenden Gremien der Bekennenden Kirche Konsens, dass es vor allem darauf ankam,
sich der Gleichschaltungsbestrebungen zu erwehren, Ubergriffen des Staates standzuhalten, den
Raum der Kirche zu schiitzen, um weiterhin nach diesem Bekenntnis das Evangelium predigen zu
konnen. Uber diesen Tatbestand hinaus ist es nicht zu einem gemeinsamen, offensiven Eintreten fiir
die Verfolgten des NS-Staates gekommen (siche: Stuttgarter Schuldbekenntnis, 1945). Einzelne
Christen gingen in ihrem Widerstand weiter.

1.3. Didaktisch-methodische Uber legungen

Die Auseinandersetzung mit der Thematik gibt den Schiilerinnen und Schiilern Einsichten in die
ethische Relevanz menschlichen Tuns. Insbesondere die Beschéftigung mit einzelnen Personen
(z.B. Bonhoeffer, Cardenal, Boff) fiihrt zur Erkenntnis, dass Konflikt- und Entscheidungssituatio-
nen auch die Konfrontation mit christlicher Ethik beinhalten. Die Beriicksichtigung exemplarischer
Aspekte der Auseinandersetzungen zwischen Anpassung oder Widerstand mit besonderen ,,Wei-
chenstellungen® ist vorrangig, zumal die historischen Ereignisse zu uniiberschaubar sind, als dass
sie im Mittelpunkt der Lehrplaneinheit stehen kdnnten.

An den Motiven und dem Verhalten von Personen in Konflikten kann exemplarisch erarbeitet wer-
den, in welcher Problematik das Handeln z.B. gegen eine Diktatur zu sehen ist und bis zu welchen
Konsequenzen es fithren kann. Dariiber hinaus ermdglicht dies den Schiilerinnen und Schiilern ei-
nen Einblick, wie Glauben und Uberzeugungen des Menschen sich im Handeln bewihren kénnen.
Beim Autfbau einer humanen Grundorientierung helfen Jugendlichen, die sich ,,Lichtjahre® vom
Dritten Reich entfernt wihnen, weder Faktenhuberei noch Betroffenheitsrituale. Dadurch wiirden
Alltagserfahrungen wie Statusverunsicherung, Ohnmachtsempfinden und Beziehungsédngste (vgl.
Shell: Jugend 2000, S. 93 ff und 116 ff)) nicht ernst genommen. Vielmehr geht es darum darzule-
gen, dass im Christentum ein unldsbarer Zusammenhang zwischen Glauben und ethischem Handeln
besteht. Dies kann Jugendlichen bei der selbstindigen Entwicklung eigener Wert- und Zielvorstel-
lungen Orientierung und Beurteilungskriterien bieten.

Fiir die eigene Lebensgestaltung und die politisch-soziale Gestaltung der Gegenwart sollen Per-
spektiven entwickelt und in Handlungsfeldern erprobt werden. Die Entwicklung einer humanen
Grundhaltung (Zivilcourage) ist anzustreben. Dabei sind die Impulse christlicher Ethik weiterzufiih-
ren und die Frage nach der Verantwortlichkeit und Legitimitét eigenen Handelns zu reflektieren vgl.
Shell: a.a.0., S. 119).

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz
e Im Rahmen von ,,Spurensuche* regionale Beispiele von Anpassung oder Widerstand erkunden

¢ Ein Konzept zur Zusammenarbeit mit auBBerschulischen Partnern erarbeiten
e Angemessene Moglichkeiten der Prasentation entwickeln
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1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Empathie und Solidaritdt entwickeln

e Moglichkeiten von Zivilcourage bedenken und erproben

1.4. Offene Unterrichtsformen

1.4.1. Moglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Bildende Kunst:

,,Entartete Kunst*

Deutsch / Englisch:  Lektiire einer Ganzschrift, z.B. ,,Die Welle* /,,The Wave*

Die NS — Diktatur am Beispiel der ,,Reichspogromnacht*

Geschichte: Der Weg Hitlers zur Macht
Antisemitismus in Europa
Widerstand im Dritten Reich

Sozialkunde: Rechtsextremismus und Gewalt

1.4.2. AuRRerschulische Lernorte

Besuch einer KZ-Gedenkstitte (z.B. Osthofen, Natzweiler-Struthof)

2. Literaturhinweise

2.1. Zur sachlichen Vorbereitung

O

O O O O O

Beckmann, J. (Hrsg.):

Bethge, E. (Hrsg.):

Bonhoeffer, D.:

Boyens, A.:
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Der Schlund. Ravensburg 1993

Die Groflen der Menschenrechte. (Arena) Wiirzburg 1988
Vorlesebuch Drittes Reich. Lahr 1993

Vorlesebuch Kirche im Dritten Reich. Lahr 1995
Projekthandbuch: Gewalt und Rassismus. Miihlheim 1993
Projekthandbuch: Rechtsextremismus. Miihlheim 1991
Der Pogrom der ,,Reichskristallnacht*.

Bad Kreuznach 1988

o Religionspdd. Institut der Evang. Landeskirche in Baden:

o Renker, A.:
o Rhue, M.

Kirche im Dritten Reich. Lahr 1984
Propheten - Das Gewissen Israels. Freiburg 1990
Die Welle. Ravensburg 1987

208



O O O O

Rickers, F.:

rph (Ausgabe B) 3/98:
rph 1/ 84:

rph 3/2000:

Ruppel, H.:

Schellack, F.:

Schliiter, A.:

Schneider, M. (Hrsg.):

Schubarth, W. / Melzer, W. (Hrsg.):
Seidler, B. / Wagner, D.:

Studt, C. (Hrsg.):

Tiedemann, M.:
Vogel, H.:

Wind, R.:

2.3. AV-Medien

Widerstehen in einer schweren Zeit. Erinnerungen an Paul
Schneider (1897 — 1937). Ein Arbeitsbuch fiir den Religi-
onsunterricht in den Sekundarstufen und fiir die kirchliche
Bildungsarbeit. Neukirchen-Vluyn 1997

Spurensuche 60 Jahre Reichsprogromnacht

50 Jahre Barmen - Kirche im Dritten Reich
AuBerschulische Lernorte

»--. Stoflet nicht um weltlich Regiment“? Ein Erzéhl- und
Arbeitsbuch vom Widerstehen im Nationalsozialismus.
Neukirchen 1986

Zum Gedenken an den Hunsriicker Pfarrer und Wider-
standskdmpfer Paul Schneider.

In: PZ Rheinland-Pfalz (Hrsg.): Denk-mal! Denkmailer im
Unterricht Bd. 1. Bad Kreuznach 1997

Die Mega-Stars. (Altberliner Verlag) 1998

ISBN 3-357-00841-6

Paul Schneider - Der Prediger von Buchenwald. (Hénssler)
Neuhausen / Stuttgart, 4. Auflage 1996

Schule, Gewalt und Rechtsextremismus. 2 Bénde. (Leske
& Budrich) 2. Auflage 1995

Literaturkartei: ,,Die Welle* und andere Bewegungen.
Miihlheim 1992

Das Dritte Reich. Ein Lesebuch zur deutschen Geschichte.
Miinchen 1977

,»In Auschwitz wurde niemand vergast“. Miihlheim o.J.
Der Prediger von Buchenwald. (Ev. Verlagsanstalt)
Berlin o.J.

Bis zur letzten Konsequenz. Die Lebensgeschichte des
Camillo Torres. (Beltz) Weinheim 1994

Dem Rad nicht in die Speichen fallen. Lebensgeschichte
des Dietrich Bonhoeffer. (Beltz) Weinheim 1999

@ Filme zum Thema - auszuleihen u.a. bei den M edienzentralen der L andeskirchen

0O O 0O O O O

o O

Beller, Hava Kohav:
Dorger, H. J:
Hiibenthal, Herbert:
Karalus, Paul:
Karalus, Paul:
Karnick, H.:

Klett, Werner:
Leiser, Erwin:
Morr, J. / Scholder, K.

Mundzeck, Heike:
Spielberg, Steven:

Das ruhelose Gewissen. USA 1992

Dietrich Bonhoeffer. BRD 1983

Glauben und Leiden. BRD 1965

Endlésung. Koln 1970

Mein Grof3vater — KZ-Aufseher Konrad Keller. BRD 1983
Was wiirde Jesus dazu sagen? Martin Niemoller.

BRD 1985

Der gelbe Stern. BRD 1981

Die Feuerprobe. Berlin 1988

Heimsuchung - Die Evangelische Kirche und das Dritte
Reich. Stuttgart 1986

Im Schatten des Holocaust. BRD 1994

Schindlers Liste. USA 1993

209



o Steinwender, S.: »lhr Massenmorder — ich klage euch an®. Pfarrer Paul
Schneider. Videofilm mit Textheft von F. Rickers (ergén-
zende Informationen und Arbeitsvorschlige zum Film).
(fffz) Diisseldorf 2000

o Till, Eric: Bonhoeffer. Die letzte Stufe. (Brunnen) GieBen 1999

3. Tipps, Idden, Adressen

>4 Aktion Courage - SOS Rassismus
Postfach 2644, 53016 Bonn
= Studienkreis ,,Deutscher Widerstand®,
Rossertstral3e 9, 60323 Frankfurt / Main
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Lernintentionen

I nhalte zur Auswahl

M ethodische Anregungen

Hinweise

Zugange

Wahrnehmen,
dass es Situati-
onen gibt, in
denen es not-
wendigist, sich
Zu entscheiden

Entscheidungssituationen
¢ im individuellen Be-
reich

¢ im gesellschaftlichen
Bereich

Collage: ,,Das wiirde ich mir nicht gefallen
lassen

Analyse von aktuellen Songs der ,,rechten*
Szene

Rollenspiele, z.B.:

— ,,Abholaktion*

— ,,Das Einmischungs-Spiel*

Auswertung aktueller Medienberichte
Rollenspiel, z.B. ,,Gespriach zwischen Vater
und Sohn*

Dilemmaspiel, z.B. ,,Mitmachen - Schweigen -
Widerstand leisten?*

vgl. ,,Wie bose sind die Bohsen Onkelz?* in:
J. Lanig: 100 Projekte..., S. 99

vgl. R.-E. Posselt: Projekthandbuch Rechtsex-
tremismus, S. 130 ff

in: R.-E. Posselt: Projekthandbuch Gewalt und
Rassismus, S. 146

vgl. V. Fabricius: Kirche im Nationalsozialis-
mus, S. 2
vgl. M. Hagemann: Schwarzer, Wolf, Skin
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Entdeckungen

Entdecken, dass
nach den Uber-
lieferungen der
Hebraischen
Bibel Gott

M enschen dazu
ber uft, gegen
Unrechtssitua-
tionen aufzutre-
ten

Entdecken, dass
Menschen im
Laufeder Ge-
schichte mit
Berufung auf
den Willen Got-
tes Wider stand
gegen Unrecht
geleistet haben

Berufungsberichte
(z.B. Jeremia oder Je-
saja)

Konsequenzen fiir das
Leben der Propheten:
Widerspruch zu religi-
osen ,,Machthabern*

Unrechtssituationen im
Laufe der Geschichte,
z.B. Antisemitismus /
Antijudaismus

Textarbeit, z.B. ,,Die Berufung*
Anklageschrift verfassen, z.B. mit Texten aus
Jes 1, 2-4;5,1-9; 10, 1-3

Sozialreportage erstellen, z.B. zu
Jer3,1-13;7,1-15;7,16 - 8,3

Textarbeit: ,,Jesaja deckt Unrecht auf™
Kreative Bildarbeit: ,,Horer gottlicher Rede®,
z.B. in Verbindung mit Jes 1,6

Textarbeit, z.B. zu ,,Die Verbannung*
Arbeiten mit Bildern, z.B. E. Nolde: Prophet
Rollenspiel: Streitgesprach Ahas - Jeremia

Mit Hilfe von Texten eine ‘Chronologie des

Schreckens’ erstellen, z.B.:

— ,,Antisemitismus, was ist das?“

— ,Judenverfolgung wihrend der Kreuzziige*

— ,,Antisemitismus: Stellungnahme einer ge-
spaltenen Kirche*

Bilddarstellungen von Juden und Christen un-

tersuchen

Musikcollage: ,,Wie man den Juden ihre Men-

schenwiirde nahm*

AuBerschulischer Lernort: Besuch einer KZ-

Gedenkstitte

3
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— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 80 f
oder in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 78 f

— in: Erzdhlbuch zur Bibel, S. 184 ff
— in: A. Renker: Propheten..., S. 13

— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 122
— in: A. Renker: Propheten..., S. 95
— vgl. Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 77

— in: Das neue Kursbuch Rel. 9/10, S. 42 - 44
— in: PZ 6/88, S. 90
— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 122 ff

— in: PZ 6/88,S.94 f

— in: Bauplédne Religion 9, S. 148
— zur Methode vgl. Baupléne Religion 9, S. 148
— in: rph 3/2000, S. 23 ff

Hinweis: Es empfiehlt sich die Zusammenarbeit
mit dem Fach Geschichte, um die Herrschaftsver-
héltnisse im 3. Reich zu verdeutlichen.




Unterschiedliche For-
men des Widerstandes
und seine Motive
e z.B.im 3. Reich

e D. Bonhoeffer

M. Niemoller

P. Schneider

A. Delp

Katharina Staritz

Textarbeit: ,,Das Liebesgebot als MaBstab*
Rollenspiel: ,,Die Entscheidung - Gespriach
Bonhoeffers mit Oberst Oster*
Musikcollage: ,,Von guten Méchten*

Personlichkeitsprofil erstellen mit Hilfe des
Textes ,,Wer bin ich?*

Ganzschriftlektiire: ,,Dem Rad in die Speichen
fallen*

Film: ,,Bonhoeffer. Die letzte Stufe*
Textarbeit, z.B. zu ,,Kirchenkampf an der Ba-
sis*

Kreative Textarbeit zu ,,Als sie...*

Film: ,,Thr Massenmorder — ich klage euch an*
Fiktives Tagebuch schreiben

Lokale Spurensuche

Textarbeit, z.B. , Kirche ist nur Kirche...*
Lokale Spurensuche

Textarbeit, z.B. zu ,,Als Solidaritdt zum Ver-
brechen wurde*
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Es empfiehlt sich die Projektmethode oder die
Methode ,, Gruppenpuzze".

— 1n: Das Leben suchen 9/10, S. 143
— in: Das Leben suchen 9/10, S. 149 - 150

— vgl. D. Bonhoeffer: Von guten Méachten

— zur Methode vgl. Baupléne Religion 9, S. 148
— 1n: Das Leben suchen 9/10, S. 150

— Autorin: R. Wind

— in: brennpunkte der kirchengeschichte, S. 229
— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 29
— Textgrundlage: Lebenslauf Schneiders, vgl.

Literatur; vgl. auch: G. Norden: Wir verwerfen
die falsche Lehre, S. 210 ff

— in: brennpunkte der kirchengeschichte, S. 235

— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 180 f




> In Ansitzen

erfahren,
dass M en-
schen im
Widerstand
inihren Kir-
chen umstrit-
ten waren
und sind,
und die
Grindeda-
fur bedenken

e 7.B. in der Bibel

e 7.B. in Lateinameri-
ka

e (O. Romero

e (. Torres

» Kirche im 3. Reich
> Bekennende Kirche

» Barmer Erklarung

> ,,Pfarrer-Notbund

Vergleichende Textarbeit zu Apg 5, 17 — 33
und R6 13,17

Rollenspiel zu einem aktuellen Beispiel von
,»Anpassung oder Widerstand*

Hungertuch gestalten zum Widerstand von
Basisgemeinden

Textarbeit, z.B. zu: ,,An der Seite der Armen*

Ganzschriftlektiire: ,,Bis zur letzten Konse-
quenz*

Textarbeit, z.B. zu ,,Ja und Nein*

Textarbeit: Ausziige der Barmer Erklérung
oder vollstandiger Text

Textarbeit: ,,Die Verpflichtung des Pfarrer-
Notbundes*

Textarbeit: ,,Stellungnahme zum Arierpa-
ragraph®

Textarbeit: ,,Stuttgarter Schulderkldrung*

— vgl. auch Powerpoint-Prisentation zu einem
Seminarkurs ,,Seid untertan der Obrigkeit® in:
entwurf 2/2000, S. 62 ff

S Querverbindung zum Thema , Der Mensch

als Ebenbild Gottes— Gerechtigkeit und
M enschenwdir de*

— Materialien in: Projekt Okumene, S. 116 — 135

— in: G. Popp: Die GroBBen der Menschenrechte,
S. 228 ff
— Autorin: R. Wind

— Video: Die Ev. Kirche und das Dritte Reich
— in: brennpunkte der kirchengeschichte, S. 221
— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 52

— 1n: V. Fabricius: Kirche im ..., S. 143

— vgl. rph 1/ 84: 50 Jahre Barmen

— in:rph 1/84,S.41
— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 142

— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 150
und in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 169

214




Verknupfungen

Kriterien zur
Bewertung von
Situationen
entwickeln, in
denen Men-
schen vor die
Wahl ,, Anpas-
sung oder Wi-
derstand” ge-
stellt sind

Bewertung von Entschei-

dungssituationen

e im individuellen Be-
reich

¢ im gesellschaftlichen
Bereich

Aktuelle Fallbeispiele

Erneute Durchfiihrung der Rollenspiele aus
den Zugangen

Ganzschriftlektiire, z.B. ,,Die Mega Stars*

Interaktionsspiel: ,,Die belagerte Stadt*
Ganzschriftlektiire, z.B.:
— ,,Die Welle*

— ,,Der Schlund*

— Autor: A. Schliiter

— in: H. Fror: Spielend bei der Sache, S. 77 f

— z.B. in Zusammenarbeit mit dem Fach Eng-
lisch

— vgl. auch Literaturkartei: ,,Die Welle* und an-
dere Bewegungen

— Autorin: G. Pausewang

S Vgl. auch fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Recht und Gerechtigkeit*
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Einheit in der Vielfalt — Erscheinungsfor men von Kirche

1. Vorbemerkungen

Das Thema ist schwerpunktméBig der ,,Wirkungsgeschichte* zugeordnet mit Beziigen zur ,,bib-
lisch-christlichen Tradition®. Es kniipft an die Themen ,,Meine Konfession - deine Konfession*
(5/6), ,, ,Ihr seid allesamt einer in Christus* ... und es kam die Kirche** sowie ,,In Angsten befangen -
den Aufbruch wagen: Immerwéhrende Reformation® (7/8) an und kann mit der Einheit ,,Religion,
Sekte, oder...?* (9/10) verbunden werden. Weiterhin bereitet es die Auseinandersetzung mit ,,Kirche
in der Gesellschaft” (Klasse 11 Gymnasien), ,,Die Verantwortung in Gesellschaft und Welt* (Be-
rufsschule), ,,Kirche* (Berufsfachschule) und ,,Der Mensch in der Gesellschaft* (Fachoberschule)
vor.

1.1. Zur Situation der Schilerinnen und Schiler

In den alten Bundesldndern gehdren noch ca. 75 % der Kinder und Jugendlichen unter 20 Jahren
einer der beiden groBen Kirchen an (vgl. Shell: Jugend 2000, S. 157). Umfragen zufolge lehnen nur
15% der Jugendlichen Kirche strikt ab, 49 % sind ihr gegeniiber neutral eingestellt, 22% sind nicht
aktiv, halten aber die Arbeit der Kirchen fiir gut, 13% sind selbst aktiv und haben eine differenziert
gute Meinung von ihr. (vgl. ,,Wir sind O.K., Einstellungen und Orientierungen der Jugend in den
90er Jahren. Koln 1995). Laut der neuesten Shell-Studie ist der Anteil der jugendlichen Gottes-
dienstbesucher im Zeitraum von 1992 bis 1999 um 22% auf 14% zuriick gegangen (vgl. Shell: Ju-
gend 2000, S. 162 — 163). So muss mit einer ,,vielschichtig und widerspriichlichen Einstellung zu
Kirche gerechnet werden (F. Schweitzer: Die Suche nach dem eigenen Glauben. Giitersloh 1996,
S.29), die sich in Form von Desinteresses bis hin zu Vorurteilen ausdriickt. Auch dies belegt die
Shell-Studie, nach der sich 25% der Befragten als Mitglieder einer Kirche ansehen, 48% dagegen
eine solche Mitgliedschaft verneinen (vgl. Shell 2000, a.a.O., S. 173).

Trotz kirchlicher Sozialisation in der Konfirmandenzeit ist die geringe Verbundenheit Jugendlicher
mit kirchlichen Traditionen auffillig. Hintergrund ist, dass auch in der Elterngeneration eine Be-
heimatung in Kirchengemeinden kaum zu finden ist und religiése Formen, Rituale und Traditionen
vielfach fremd sind. In vielen Elternhdusern findet oft keine religiose Erziehung oder Hinfiithrung an
kirchliche Traditionen statt. Kontakte zu Kirche ergeben sich meist nur noch iiber besondere Ereig-
nisse wie z.B. Kasualien oder besondere Feste. So nehmen z.B. 89% der Jugendlichen am Weih-
nachtsfest, 73% am Osterfest teil (vgl. Shell 2000, a.a.O., S. 168)

Das Thema ,Kirche* ist jedoch nicht losgelost vom Erfahrungsfeld der Jugendlichen:
Konfirmandenzeit, Jugendarbeit und Freizeiten, Kasualien oder personliche Kontakte zu Vertretern
von Kirche priagen das Bild der Schiilerinnen und Schiiler.

1.2. Begrindung des Themas

Die Diskussion um Kirche wird in der Offentlichkeit meist unausgewogen und undifferenziert ge-
fithrt. So werden dunkle Kapitel aus der Kirchengeschichte pauschal auf die heutige Kirche tibertra-
gen. Kirchensteuer und der Einfluss der Kirchen auf Politik und Gesellschaft dienen als Reizthemen
fiir die offentliche Diskussion. ,,Kirche* wird oft allein als ,,Institution* wahrgenommen. Christen
wird vorgeworfen, dass sie in unterschiedlichen Kirchen organisiert sind und keine Einheit errei-
chen. Hier treffen Vorurteile gegeniiber Kirche und die Visionen von Kirche als Gemeinschaft aller
aufeinander, die sich im Namen Jesu Christi zusammenfinden.

Im Neuen Testament wird Kirche als Gemeinschaft um den Auferstandenen mit Bildern wie z.B.
dem vom ,,Leib Christi* (1.Kor 10, 17; 12, 27; Eph 1, 23) oder als dem wandernden ,,Volk Gottes*
(z.B. Hebr 4, 9) beschrieben. Der Begriff ,,ekklesia“ - ein Begriff, der im griechischem Umfeld
,» Volksversammlung® bedeutet - weist auf die von Gott versammelte Gemeinschaft hin. Selbst wenn
in neutestamentlicher Zeit eine Institutionalisierung noch nicht die entscheidende Rolle spielt, bil-
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den sich hier schon Amter wie z.B. Alteste (Presbyter) und Vorsteher (Episkopos) heraus, die erste
Ansitze einer Organisation in sich tragen. Doch gibt es biblisch kein einheitliches Bild, das eine
einzige Form von kirchlicher Institutionalisierung favorisiert.

Die Frage, warum Christen nicht als Einheit auftreten, kann im Blick auf das Neue Testament ge-
klart werden: Die biblischen Schriften berichten von unterschiedlichen Richtungen wie judenchrist-
lichen und heidenchristlichen Gemeinden sowie von regionalen Unterschieden, die eine fiktive Ein-
heit der Christen bereits in der Anfangszeit widerlegen. Kirche lebte und lebt in unterschiedlichen
Formen und Strukturen und zeigt somit, wie sich Menschen zusammenschlieen, um Gott zu ehren.
Dennoch erkannte man schon in der Zeit des Urchristentums die Aufgabe, an der Einheit des ,,Leib
Christi* zu arbeiten (1 Kor 12, 12 ff; Eph 4, 1 ff; Clemensbrief 46, 7). Das ,,Apostelkonzil*“ (Apg
15; Gal 2, 8 ff) gilt als ein besonderes Beispiel dafiir, wie in der Vielfalt urchristlicher Strémungen
das Miteinander gesucht wird.

Kirche gibt es bis heute in unterschiedlichen konfessionelle Pragungen. Dabei spielen besonders die
Ausgestaltung der Gottesdienste, hierarchische oder synodale Verfassungen, aber auch das Verhilt-
nis zum Staat eine Rolle. Die Auffassung von Amt und Hierarchie sowie das Sakramentsverstdndnis
koénnen zu scheinbar schwer tberbriickbaren Differenzen fithren, wie dies zwischen romisch-
katholischer Kirche und den evangelischen Kirchen zu spiiren ist. Dennoch kann die Zusammenar-
beit auf lokaler oder regionaler Ebene in karitativen und pragmatischen Handlungsfeldern und Fra-
gestellungen als ermutigendes Zeichen fiir ein stirkeres Miteinander gelten.

Vom neutestamentlichen Zeugnis her sind kleine Initiativgruppen genauso als Kirche zu sehen wie
die groBBen Organisationen. So konne Formen, die fiir Jugendliche attraktiv sind, wie z.B. Jugend-
kreise oder Kirchentage, auch ,,Kirche* genannt werden. Kriterium fiir Kirche in diesem Sinne ist,
dass man im Namen Christi versammelt ist (Mt 18, 20).

Lebendigkeit von Kirche zeigt sich in den unterschiedlichen Aufgaben, die sie wahrnimmt. Dazu
gehort zum einen die Weitergabe der christlichen Botschaft (Mt 28, 18ff). Sie kann in verschiede-
nen Formen geschehen, von Gottesdienst bis hin zum Religionsunterricht. Jeder dieser Wege soll
die Auseinandersetzung und die Begegnung mit der Botschaft Jesu fordern. Dariiber hinaus hat Kir-
che in der Nachfolge Christi die Aufgabe des diakonischen Handelns und der Seelsorge.

Gesellschaftlich umstrittene Fragen wie z.B. Kirchensteuer oder die Rolle der Kirchen in der Aus-
einandersetzung um aktuelle gesellschaftliche und politische Probleme stehen in Zusammenhang
mit der Organisation von Kirche und ihrem Offentlichkeitsauftrag. Fiir beide groBen Kirchen be-
steht dabei der Konsens, dass man trotz der Trennung von Staat und Kirche (GG Art. 140;
WV 137, 1) Aufgaben iibernehmen und so fiir die Gesellschaft einen wichtigen Beitrag leisten will.

1.3. Didaktisch-methodische Uberlegungen

Die bisherigen Begegnungen mit den Kirchen oder mit Menschen, die mit ihr identifiziert werden,
sind entscheidend fiir die Beurteilung durch die Jugendlichen. Daher eignet sich eine lebensge-
schichtliche Reflexion, um vorhandene Vor-Urteile aufzuarbeiten und angemessen darauf reagieren
zu konnen. Dabei sind Griinde fiir die unterschiedliche Beurteilung von Kirche herauszuarbeiten.
Bei der Reflexion kommt oftmals zutage, dass Jugendliche Kirche als etwas ,,Fremdes* sehen und
dass ihre Komplexitdt ihnen nicht bewusst ist. Verschiedene Facetten von Kirche in unterschiedli-
chen Konfessionen oder Strukturen verwirren manche Jugendliche. Es besteht daher die Aufgabe,
unterschiedliche Glaubenswege und Strukturen als Ausdrucksformen menschlicher Verschiedenheit
verstandlich zu machen. Da Kirchen auch auf religiose und soziale Fragen verschieden antworten,
sollen in schiilergemdBer Form diese vielfdltigen Angebote der Kirchen aufgearbeitet werden.

Zum Verstidndnis von Kirche in ihrer Vielfalt eignen sich besonders Erkundungen und Expertenbe-
fragungen. Dies kann in Form von Besuchen diakonischer Einrichtungen als Klasse oder in Form
von Kleingruppenerkundungen geschehen, bei denen Menschen interviewt werden, die im Rahmen
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der Kirchen arbeiten. Die personliche Begegnung mit ehrenamtlichen oder hauptamtlichen Mitar-
beitern von Kirche sind entscheidend fiir eine differenzierte Betrachtung. Dokumentationen dieser
Begegnungen fiihren dazu, die Vielfalt von kirchlichen Angeboten zu erschlieBen. Hierbei konnen
auch Begegnungen im Rahmen eines Berufspraktikums (Klasse 8/9) eingebracht werden.

Planspiele bzw. das Nachspielen einer Kirchengemeinderats- oder Presbyteriumssitzung sind wich-
tig, um kirchliche Entscheidungsprozesse nachvollziehbar zu machen. Die Planung einer ,,Kirche
der Zukunft” durch Jugendliche kann fiir das eigene Verstindnis von Kirche als zukunftsfahiger
Gemeinschaft von Menschen entscheidend sein.

Gerade beim Thema ,,Kirche* macht es Sinn, die Schiilerinnen und Schiiler in die Planung eines
Schulgottesdienstes mit einzubeziehen, damit sie ein Gespiir fiir eine der wichtigsten Ausdrucks-
formen von Kirche bekommen.

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

¢ Informationen beschaffen, auswerten und présentieren
o Interviews entwerfen und durchfiihren

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Eigene Erfahrungen reflektieren und Perspektiven entwickeln

e Bereitschaft entwickeln, Vorurteile zu revidieren

e Unterschiedliche Argumente und Sichtweisen einbringen sowie mdgliche Problemldsungen son-
dieren und diskutieren

1.4. Offene Unterrichtsformen

1.4.1. Méglichkeit der Zusammenar beit mit anderen Fachern

Bildende Kunst: Kirchenbau und Kirchenkunst

Englisch: Geschichte der Kirchen im englischsprachigen Raum
Geschichte: Verhiltnis Kirche - Staat, z.B. im Kaiserreich
Musik: Religiose Elemente in der populdren Musik
Sozialkunde: Kirche als sozialer Faktor in Deutschland

1.4.2. AufRerschulische Lernorte

Besuch von diakonischen Einrichtungen

Besuch von Gemeindepfarrerinnen und Pfarrern

Besuch einer Presbyter- bzw. Kirchengemeinderatssitzung
Besuch eines Kirchentages
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o Miiller, B.: Um Himmels Willen. Karikaturen zum Thema ,,Kirche und
Religion®. Miinchen/Stuttgart 1996
o RoOhm, E. / Thierfelder, J.: Kirche - Staat - Politik. Stuttgart 1979
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o Troger, K.-W.: Handbuch religioser Gemeinschaften. (Ev. Verlagsanstalt)
Berlin 1988
o Trutwin, W. Die Weltreligionen — Christentum. Diisseldorf 1999

2.3. AV-Medien

@Filme und Diaserien zum Thema - auszuleihen u.a. bel den M edienzentralen der Landes-
kirchen

o Dt. Katecheten-Verein (Hrsg.): Kirche. Folien (DKV-Buchdienst, Preysingerstr. 83 ¢) Miin-

chen 1984

o FWU (Hrsg.): Kirche 2000. Ein Planspiel zum Schmunzeln, Diskutieren
und Nachdenken. Miinchen 1994

o FWU (Hrsg.): Die Romantik. Miinchen 1994

o FWU (Hrsg.): Christen und Kirche - Leben in der Gemeinde. (323542)
Miinchen 1984

o Gutschera, H. / Thierfelder, J.: Evangelisch - Katholisch. (Calwer) Stuttgart 1980

o Veit, R. /Kock, A.: Kirche sind wir. Hildesheim 1992

3. Tipps, Ideen, Adressen

X

Amt fiir Jugendarbeit der Ev. Kirche im Rheinland

RochusstraBBe 44, 40479 Diisseldorf (Leitung: Pfr. Breer)

> Informationen zum Prozess ,,Klartext — Jugend, Kirche und Gesellschaft*
Evangelische Kirche in Hessen und Nassau — Homepage: www.ekhn.de
Evangelische Kirche der Pfalz — Homepage. www.evpfalz.de

Ev. Kirche im Rheinland — Homepage: www.ekir.de

EKD — Homepage: www.ekd.de

Homepage der Diakonie: www.diakonie.de

KK KX KK
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Lernintentionen

I nhalte zur Auswahl

M ethodische Anregungen

Hinweise

Zugange

Wahrnehmen,
dassesunter-
schiedliche Er-
fahrungen mit
Kirche gibt

¢ Bisherige Begegnun-
gen mit Kirche

e Qriinde fur unter-
schiedliche Erfahrun-
gen und Urteile

Personliche Stellungnahme, z.B. in einer ,,Ziel-
scheibe*

Lebensgeschichtliche Reflexion

Umfrage unter Mitschiilern, Eltern, GrofB3eltern

Erfahrungen und Urteile z.B. in einer ,,Presse-
konferenz* oder ,,Tagesschau* darstellen
»Stationengesprach® liber Griinde der unter-
schiedlichen Erfahrungen und Urteile

vgl. P. Kliemann: Impulse ..., S. 84 {f

vgl. B. Grom: Methoden ..., S. 140 f

vgl. H. Klippert: Kommunikationstraining,
S.91

vgl. H. Klippert: Kommunikationstraining,
S. 144
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Entdeckungen

Endecken, dass
sich Kircheals
Gemeinschaft
von M enschen
in der Nachfol-
ge Christi ver-
steht

e Bedeutung biblischer
Bilder von Kirche

» Anspruch und Wirk-
lichkeit von Kirche als
ekklesia - als Mitein-
ander in gottgewollter
Néchstenliebe und
Verantwortung fiir an-
dere

Kreatives Arbeiten zu biblischen Texten, z.B.:
— 1.Kor 12, 4 f: Leib

— Romer 12, 4f: Korper

— Joh 10, 11: Herde

— Joh 15, 5: Weinstock

— Mt 14, 22 f: Schiff

— Mt 28, 18 ff: Auftrag der Kirche
— Apg 2, 42: Urbild der Kirche

— Tendenzidse Reportagen (wohlwollend und
kritisch) anhand der Grundlage von 1 Kor 12,
4-12; Rom 12, 4-18 oder Apg 2, 1-13,42-47

222

vgl. L. Rendle: Ganzheitl. Methoden..., S. 53
vgl. Das neue Kursbuch Religion 9/10, S.120

vgl. Kursbuch Religion2000 9/10 S.158 fund
Projekt Okumene, S. 57 (Okumenezeichen)

vgl. K.Bétz / H.Schmidt: 33 Unterrichtseinhei-
ten, Bd. 1, S. 192




Entdecken, dass
Glaubenswege
und Strukturen
von Kirche ver-
schieden sind

o Konfessionalitéit

e Unterschiedliche Struk-

turen von Kirche

e Synodaler Aufbau
Evangelischer Lan-
deskirchen

e Hierarchischer Auf-
bau der Romisch -
Katholischen Kirche

e Aufbau von Freikir-
chen

Textarbeit: ,,Uneinigkeit” (Reformatorische
Kirchen)

Textarbeit zu ,,Kein Marchen: Es war ein-
mal...““ (Evangelisch- Katholisch damals)
Recherche in der eigenen Familie

Textarbeit: ,,Welche christlichen Kirchen gibt
es?

Arbeiten mit einem Schaubild: ,,Die Entste-
hung der Kirche*

Erkundung: Besuch von Kirchengemeinden
vor Ort

Stationenlernen: ,,Wo Schatten ist, muss doch
auch Licht sein“ — 2000 Jahre Christentum und
Kirche

Recherche zum Aufbau christlicher Kirchen
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in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 226

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S.193

in: Das neue Kursbuch Religion 9/10,
S. 125-129
in: Projekt Okumene, S. 31

in: forum religion 3/2000, S. 4 ff

vgl. Kirchenlexika (siehe Literatur)

vgl. auch: Werkbuch zu Entdeckungen ma-
chen, S. 249

Information tiber kirchliche Gemeinschaften
vor Ort aus Gottesdienstanzeigen der Tageszei-
tungen oder dem Telefonbuch
Internet-Recherche zu den Kirchengemein-
schaften




e Okumene

» Wege der Finanzierung

» Volkskirche oder
Freiwilligkeitskirche?

» Unterschiedliches Ver-
héltnis von Staat und
Kirche

Textarbeit: ,, Titige Okumene*

Arbeiten mit einem Schaubild: ,,Der Weg der
Okumene von 1910 bis heute*
Internet-Recherche, z.B. zu Taizé oder Oku-
menischer Rat der Kirchen

Textarbeit: ,,Die Kirche und ihr Geld*
Erstellen eines Haushaltsplans fiir eine Kir-
chengemeinde

Pro- und Contra - Diskussion

Textvergleich: Rom 13, 1-7; Mk 12, 17;

Apg 5, 29

Textarbeit: ,,Kirche und Staat” (Art 140 GG /
137 WV)

Entscheidungsspiel: ,,Wie sehr und in welchen
Bereichen sollen Kirche und Staat zusammen-
arbeiten? (Beispiele: Militdrseelsorge, Kin-
dergarten, Religionsunterricht, Einzug der Kir-
chensteuer etc.)
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— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 94 £
— 1in: Projekt Okumene, S. 32

— vgl. A. Mertin: Internet im RU, S. 80 ff

— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 122 f
— vgl. ,,Kirchensteuer - Informationen* der Lan-
deskirchen; oder: Haushaltsplan einer Kir-

chengemeinde anfragen
— vgl. Bétz / Schmidt: 33 UE, S. 210

— vgl. Entdeckungen machen 9/10, S. 136
— in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 123 f

— vgl. H. Klippert: Kommunikationstraining,
S. 146

< Vernetzung mit Geschichte und Sozialkunde

< Querverbindung zum Thema ,, Christsein
und politische Verantwortung — Anpassung
oder Widerstand®




Entdecken, dass
sich Kirche
heuteals, Kir-
cheflr andere*
versteht und
Verantwortung
Ubernimmt

Erkennen, dass
Kirchen mit
ihren Angebo-
ten religiose
Orientierung
und Gemein-
schaft bieten
kdénnen

e Soziale Verantwortung
von Kirche, z.B.
e Diakonie

e Kirche als Arbeitge-
ber

» Entwicklung der Dia-
konie als eine Antwort
auf die Soziale Frage
des 19. Jhahrhunderts

e Gottesdienst und Kasu-
alien

e Kirchliche Jugendar-
beit und Kirchentage

Erkundung / Expertenbefragung diakonischer
Einrichtungen

Collage: ,,Angebote von Kirche bei uns*
Textarbeit: ,,Chancen geben*

Erkundung: Engagement von Kirchen in Ar-
beitsloseninitiativen

Textarbeit: ,,Die soziale Frage im 19. Jahrhun-
dert*“ und ,,Die innere Mission*

Wiirfelspiel: ,,Soziale Frage*

Bildbetrachtung

Podiumsdiskussion mit Vertretern der Ge-
meinde, z.B. zu: ,,ZeitgeméBe Gottesdienst-
formen?*, ,, Konfirmation - was kommt da-
nach?*, , Kirche - mehr als ein Dienstleis-
tungsunternechmen!?* oder ,,Moderne Musik in
der Kirche!?*

Textarbeit: ,,Okumenischer Jugendgottes-
dienst

Textarbeit: ,,Kirchentag*
Erkundung: Angebote der kirchlichen Jugend-
arbeit in der Region

Auskunft iiber Einrichtungen in der Region
geben Einzelgemeinden, Dekanate oder das
Diakonische Werk

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 160

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 162 ff

in: Ch. Jackwerth: Ich liebe..., S. 16 - 20
z.B. in: Das Leben suchen 9/10, S. 155

in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 118

in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 116
Kirchentagsprogramm, Freizeitprogramm des

Landesjugendpfarramts bzw. regionaler kirch-
licher Anbieter
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Verknupfungen

Per spektiven
einer Kirche
der Zukunft
entwickeln und
dieeigeneRolle
darin bedenken

Kirche der Zukunft -
Zukunft der Kirche

Perspektiven fiir ein
Okumenisches Mitein-
ander

Zukunftswerkstatt

Rollenspiel: Kirchengemeinderat / Presbyteri-
um, Kirchenparlament / Synode legt Leitlinien
fiir die Zukunft von Kirche fest

,,95 Thesen neu formuliert*: Kurzthesen zur
Zukunft der Kirche

Mitgestaltung einer ,,Cyber-Church*

Planspiel: ,,Wir gehoren zusammen*
Gestaltung eines 6kumenischen Schulgottes-
dienstes

Planung und Durchfiihrung einer Schulfahrt
nach Taizé

— zur Methode vgl. OS-Lehrplan S. 115

— z.B. iber www.Elisabethkirche.de

— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 195
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Religion, , Sekte", oder ... ?
Religioser Markt der Mdglichkeiten

1. Vorbemerkungen

Das Thema ist schwerpunktmifBig dem ,,interkulturell - interreligiésen Bereich® zugeordnet mit
Beziigen zur ,,Wirkungsgeschichte®. Es kniipft an das Thema ,,Jugend: Aufbruch - SehnSiichte*
(7/8) an und kann mit dem Thema ,,Einheit in den Vielfalt - Erscheinungsformen von Kirche* ver-
bunden werden. Weiterhin bereitet es die Auseinandersetzung mit dem Phdnomen ,,Religion*
(Klasse 11, Gymnasien) sowie mit den Themen ,,Die Suche nach Sinn*“ (Berufsschule) und ,,Kir-
che* (Berufsfachschule) vor.

1.1. Zur Situation der Schilerinnen und Schiler

Das Thema ist bei Schiilerinnen und Schiilern sehr beliebt. Besonders Berichte in Jugendzeitschrif-
ten (z. B. Bravo...) und Fernsehsendungen, Flugblittern, Werbezeitschriften sowie die Begegnun-
gen mit Angeboten und Gemeinschaften wecken das Interesse flir neue religiose Bewegungen, Son-
dergruppen und ,,Sekten*“. Sensationelle Medienberichte, z.B. Meldungen iiber Massenselbstmorde,
rufen verstirkt die Neugier der Jugendlichen hervor. Was fasziniert, ist das Geheimnisvolle und
Unbekannte.

Werden Jugendliche mit dem Leben in religiosen Sondergruppen und ,,Sekten* konfrontiert, dann
l6sen Aktivititen und Regeln der Gemeinschaften eine Vielfalt an Reaktionen aus. Zum einen be-
fremdet Jugendliche, was sie liber das oft streng regelgebundene Leben in den Gruppen horen. Zum
anderen imponiert ihnen, wie sehr die Menschen ihren Glauben ernst nehmen. Das Interesse am
Thema griindet allerdings in einer undifferenzierten Sicht von Religion und vagen Vorstellungen
dariiber, wie das Leben in religiosen Gruppen aussieht.

Die Ambivalenz in der Einstellung gegeniiber neuen religiosen Bewegungen, Sondergruppen und
»Sekten® ist in der Situation der Jugendlichen begriindet: Einerseits wiinschen sie sich Ungebun-
denheit und Freiheit, andererseits suchen sie nach Formen einer echten Gemeinschaft und nach Ori-
entierungsmoglichkeiten (vgl. Shell: Jugend 2000, S. 94 ff).

Die Faszination solcher Gruppen fiihrte in den 70er Jahren zum Begriff ,,Jugendreligionen®, der
heute weniger hiufig verwendet wird. Jugendliche sind nicht mehr die Hauptzielpersonen dieser
Gruppen, dennoch machen sie sich auch die jugendliche Suche nach Orientierung zu Nutze.

1.2. Begrindung des Themas

Angesichts zunehmender Unsicherheiten und Orientierungsprobleme ist in unserer Gesellschaft
heute ein Boomen auf dem religiosen ,,Markt der Mdglichkeiten zu spiiren. Angebote des Psycho-
marktes und der Esoterikszene weisen auf ein religioses Gestaltungsbediirfnis auBerhalb des Haupt-
stroms christlicher Uberlieferung hin. Dies hat seine Ursache unter anderem in dem Bedeutungsver-
lust von Formen kirchlicher Religiositdt (vgl. Shell: Jugend 2000, S. 20).. Feststellbar ist ein Ek-
klektizismus, bei dem man sich unterschiedlicher religioser Traditionen bedient. Dabei gelten die
Kirchen nur als ein Orientierungsangebot unter vielen (vgl. M. Niichtern: Kirche in Konkurrenz, S.
76).

Besonders religiose Sondergruppen und ,,Sekten* iiben eine starke Anziehungskraft aus und haben
sich auf die Suche vieler Menschen eingerichtet. Sie greifen offen die Unzufriedenheit mit den Tra-
ditionskirchen auf und stellen sich als eine bessere Form von Gemeinschaft dar. Andere Bewegun-
gen nehmen das menschliche Bediirfnis nach Vollkommenheit auf und versprechen, dass die Teil-
nahme an ihren Veranstaltungen zur Weiterentwicklung menschlicher Fihigkeiten beitrigt.

Die Auseinandersetzung mit diesen Gruppen und Angeboten wird durch deren sprachlich uneinheit-
liche Benennung erschwert. Offentlichkeit und besonders Jugendliche verwenden fast ausschliel3-
lich den Begriff ,,Sekte®, wenn sie liber diese Erscheinungsformen sprechen. Dariiber hinaus kursie-
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ren in der Fachliteratur Namen wie ,,Neue Religiose Bewegungen®, ,,Religiose Sondergruppen®,

»Destruktive Kulte®, ,,Jugendreligionen* oder ,,sogenannte Sekten* (vgl. EZW Materialdienst 8/98,

S. 225 ff). Der Begriff ,,Sekte™ hat wegen seiner Vielschichtigkeit gegeniiber anderen Bezeichnun-

gen gewisse Vorziige. Er hat

¢ cine theologische Dimension: ,,Sekte* als Gruppe, die sich in Lehre und Praxis von der Mutterre-
ligion abgespalten hat;

e cine gesellschaftliche Dimension: ,,Sekte als Gruppe, die ein Gegenbild zur Wertorientierung
und Lebensweise einer Gesellschaft entwirft;

e cine umgangssprachliche Dimension: ,,Sekte* als totalitdre Gruppe.

(Vgl. H. Hemminger: Was ist eine Sekte? - Landesmedienzentrum Rheinland-Pfalz: Neue religiose

Stromungen und pseudoreligiose Gruppen)

Die Beurteilung solcher Gruppen und Angebote vollzieht sich auf zwei Ebenen:

Auf der gesellschaftlichen Ebene ist zu kldren, ob wirtschaftliche oder politische Ziele bei bestimm-
ten Bewegungen im Zentrum stehen oder ob bei Menschen korperliche und psychische Schéden bis
hin zur Manipulation der Personlichkeit auftreten.

Auf der theologischen Ebene spielt das biblische Menschenbild der Einheit von Korper und Seele
(hebr.: ,,Basar und ,,Nafdasch) sowie die Geschopflichkeit des Menschen eine besondere Rolle. Sie
stehen Entwiirfen gegeniiber, die Korperlichkeit abwerten oder in Aussicht stellen, dass die Mog-
lichkeit einer gottlichen Vollkommenheit auch fiir Menschen erreicht werden koénne. Ein weiterer
theologischer Aspekt hierbei ist Mitmenschlichkeit und Option fiir die Schwachen. Diese stehen
einer Elitementalitit gegeniiber, die keine Riicksicht auf Schwache nimmt. Desweiteren steht das
Ineinander von Spiritualitit und diakonischer Verantwortung fiir die Welt gegeniiber einer Welt-
flucht in bestimmten ,,Sekten* oder der Unverbindlichkeit von Angeboten der esoterischen Szene
gegeniiber.

Das Miteinander von Glaube und Vernunft, wie es dem Protestantismus zu Eigen ist, muss in der
Auseinandersetzung mit Gruppen betont werden, die primédr auf Emotionen ausgerichtet sind.
SchlieBlich bietet ein Glaube, der die Freiheit eines Christenmenschen mit dem Angebot von Ge-
meinschaft verbindet, eine Alternative zu der Unfreiheit einer den Menschen absolut beherrschen-
den Gruppe.

In der Auseinandersetzung mit Weltanschauungsangeboten und Gemeinschaften sind ,,falsche Pro-
pheten® und ,,Geister zu priifen” (1. Joh 4, 1). Hier hat der Religionsunterricht die Aufgabe, Alter-
nativen zu bieten, um den verfithrerischen Angeboten entgegenzuwirken.

1.3. Didaktisch-methodische Uber legungen

Zuginge zum Thema sind das Bewusstwerden der Suche nach Orientierung und die Erfahrung von
Unsicherheiten, die auch religiose Sondergruppen und ,,Sekten‘ aufgreifen.

Die Behandlung des Themas im Unterricht muss sich davor hiiten, allein dem Sensationsbediirfnis
von Schiilerinnen und Schiilern Tribut zu zollen (vgl. E. R6hm in: entwurf 2/1979). Es ist daher zu
priifen, welches Interesse Schiilerinnen und Schiiler sowie Lehrerinnen und Lehrer bei dem Thema
haben. Wichtig ist, nicht apologetisch Gruppen zu verurteilen.

Hauptintention muss es sein, Jugendlichen Kriterien zur Beurteilung an die Hand zu geben, um heil-
same Formen von Religion von Unheil bringenden Formen zu unterscheiden. Dazu miissen sie An-
gebote und Lebenszusammenhdnge dieser Gruppen kennen. Notwendig ist dabei die Reflexion
gesellschaftlicher Werte und Normen (siche: gesellschaftliche Dimension) sowie des biblischen
Welt- und Menschenbildes (siehe: theologische Dimension).

Die Auseinandersetzung mit neuen religiosen Bewegungen, Sondergemeinschaften und ,,Sekten*
fithrt zu der Frage nach der Religionsfreiheit und deren Grenzen. Dabei ist zu kldren, wie sich Reli-
gionen, Kirchen, Freikirchen, neue religiose Bewegungen und ,,Sekten* unterscheiden. Bei all dem
muss der ernstzunehmende und oft gutmiitige Eifer vieler Mitglieder dieser Gemeinschaften von
den unterdriickenden Strukturen der Gruppen und ihrer Lehre unterschieden werden.
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Die Vielfalt von Angeboten auf dem religiosen ,,Markt der Moglichkeiten sollte von Schiilerinnen
und Schiilern selbst erschlossen werden. Durch ihre Selbsttatigkeit wird ihr Selbstbewusstsein hin-
sichtlich der eigenen Wert- und BeurteilungsmaBstibe gefordert. Bei einer rein kognitiv-
informativen Erschliefung entsteht die Gefahr der Faszination. Ergdnzt werden muss diese durch
erfahrungsorientierte Methoden (Interaktions-, Plan- oder Rollenspiele), die Einstiegssituationen
bzw. das konkrete Leben in einer Gruppe nachvollziehen lassen. Durch die personliche Identifizie-
rung werden Unterscheidungsmuster als Kriterien fiir die eigene Beurteilung der Lehren und Struk-
turen religioser Gemeinschaften entwickelt.

Religionsunterricht hat hier auch die Aufgabe der Priavention: Durch ganzheitliche Methoden kann
die Auseinandersetzung mit personlichen Abhéngigkeiten und die Starkung des Selbstbewusstseins
weiterentwickelt sowie die Erfahrung echter Gemeinschaft vermittelt werden.

Die Vielfalt dieser Gruppen und Angebote macht eine didaktische Reduktion durch die Unterrich-
tenden notig. Da auf das Phanomen ,,Okkultismus® bereits in den Jahrgangsstufen 7/8 eingegangen
wurde, kann darauf hier verzichtet werden.

In der Einheit wird kein gymnasiales Additum ausgewiesen; die Differenzierung kann auf der in-
haltlichen und der methodischen Ebene erfolgen.

1.3.1. Ziele zur Erweiterung der M ethodenkompetenz

e Internetrecherchen durchfiihren
e Informationsmaterial auswerten und présentieren

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e WertmaBstibe und Beurteilungskriterien entwickeln
o Kiritikfdhigkeit entwickeln

1.4. Offene Unterrichtsformen

1.4.1. Méglichkeit zur Zusammenar beit mit anderen Fachern

Deutsch: Ganzschriftlektiire; Erorterung
Englisch / Musik: Songtexte
Sozialkunde: Jugendliche in autoritéren Strukturen

1.4.2 AufRerschulische Lernorte

e Besuch einer ,,Freikirche
e Besuch bei einem Weltanschauungsbeauftragten
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I nter netadr essen:

EZW: http//www.ekd.de/ezw
Ausstieg: http//www.sewolf.com/infolink, Kontakt: N.Herzog, Tel: 07271/ 52075

Evangelische Landeskirche in Berlin-Brandenburg: www.ekibb.com

Uberblick iiber verschiedene Angebote im WWW auch in: A. Mertin: Internet im RU,
S. 90 und S. 100

2.3. AV Medien

@ Filmeund Videos zum Thema ,, Sekten*

Gehirn- |EgmontR. | Portrét der Scientology-Church in Deutschland. Nachforschungen in der
wasche |Koch-BRD |Zentrale in Florida und Einblicke in die Organisationsstruktur und Finan-
1990 - 45 zen der Sekte lassen erkennen, dass das wiedervereinigte Deutschland als
Min. - Farbe, | auptmissionsfeld und Briickenkopf fiir Aktivititen in Osteuropa be-
Dokumentar- stimmt ist.
film Themen: Macht / Machtmif3brauch, Manipulation, Psychologie / Psycho-
therapie, Sekten / Religiose Sondergruppen
Geschéf- | Carl- Neben einer kritischen Einfiihrung in die Lehre Ron Hubbards und das
temit | Wilhelm Selbstverstindnis von Scientology enthilt der Film Interviews mit einem
der See- | Lohmann, ehemaligen Mitglied und Familienangehorigen, Stellungnahmen von
le Rolf Kaiser - | K ennern und Kritikern sowie AuBerungen von Vertretern der Bewegung.
2B9R£ﬁ119?1 - | Auch zur aktufallen 'Scientology—Di.skussion gut geei.gnet. .
Dokuméntar- Themen: Manipulation, I.fsychologle / Psychotherapie, Sekten / religiose
film Sondergruppen, Unterdriickung
Im Sven Har- Der Bericht des Evangelischen Fernsehens Miinchen ist eine Abrechnung
Schatten |tung - BRD | mit den Praktiken und der Ideologie der ,,Zeugen Jehovas“. Ehemalige
des 1993 - 25 Mitglieder berichten {iber die hierarchische Struktur der religiésen Son-
Wacht- | Min. - Farbe | qeroruppe, iiber die totale Kontrolle und den psychischen Druck, dem sie
turms gﬁgumentar- ausgesetzt waren. Neben den strengen Regeln der Gemeinschaft werden
auch Glaubensgrundsitze behandelt, wie der ,,Armageddon®, der Weltun-
tergang, den nur die Mitglieder iiberleben wiirden.
Themen: Macht / Machtmif3brauch, Psychologie / Psychotherapie, Sekten
/ Religiése Sondergruppen
Die Meis- | Martin Der Film stellt verschiedene Sekten in Deutschland vor. Dabei machen
ter,die | Blachmann - | Aussagen von ehemaligen Mitgliedern, Originalzitate der Sektenfiihrer
Lammer | Deutschland | sowie Originalvideos verschiedener Gruppen die Disposition vieler Men-
und die | 1996 - 30 schen fiir derartige Kulte verstindlich.
gérr:gnnh- %Aéiﬁ;nzizi Themen: Esoterik, Sekten/Religiose Sondergruppen
Aktien film
Satan Marja-Liisa | Eine 11jdhrige gerédt in eine Clique von Teufelsanbeter, wird mi3braucht
ruft Huhta - Finn- | ynd zu kriminellen Taten verleitet. Nachdem es der Familie nicht gelingt,
mich! land 1994 - je von dort wegzubekommen, erfolgt ihre Zwangseinweisung in eine
(Saatana 23 Min. - Psychiatrie. Der Film verdeutlicht, aus welchen Griinden sich Jugendliche
kutschuu Fgrb; (OF gerade von der Satanisten-Szene angezogen fiihlen und die Schwierigkei-
minua) :ﬁgln;.g;l_ter— ten, von dort wieder loszukommen.
kumentarfilm | Themen: Esoterik, Jugend / Jugendkultur, Psychologie / Psychotherapie,

Sekten / Religidse Sondergruppen
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Schau- |Lorenz Eine polemische Reportage des Bayerischen Rundfunks {iber die obskuren
platz Knauer - Methoden des indischen Sektenfiihrers Guru Sant Thakar Singh. Der Film
Sekten: |BRD 1993 - | deckt die kriminellen Machenschaften des Gurus und seiner Armee Gottes
In den 44 Min. - auf, die auch in Deutschland mit geschétzten 25 000 Anhédngern aktiv ist.
Féngen Eﬁfﬁ:n?;ﬁm Schwere Formen von Kindesmif3handlung, sexueller Notigung, finanziel-
des Gu- ler Ausbeutung bis hin zum Mord werden in Interviews bezeugt.
rus Themen: Macht / Machtmi3brauch, Manipulation, Psychologie / Psycho-
therapie, Sekten / Religiose Sondergruppen
Das See- | Ulrike Bre- |, Universelles Leben® (UL) ist eine deutsche pseudo-religiose Gemein-
lenkar- |mer, Kamil |gschaft, die sich durch autoritir-faschistoide Strukturen auszeichnet und in
tell: Taylan - den letzten Jahren zunehmend an Bedeutung gewinnt. Die selbsternannte
Geheime |BRD 1993 - Prophetin Gabriele Wittek verkiindet eine obskure Offenbarungslehre und
Machen- |44 Min. - verlangt von den Mitgliedern absoluten Gehorsam. in der Zeitschrift Der
schaften lliarbe Do- Christusstaat, deren Artikel gerne von rechtsradikalen Publikationen i-
. umentarfilm . . . . .
einer bernommen werden, entsteht die befremdliche Vision einer Weltordnung
Sekte aullerhalb unserer Gesellschaft.
Themen: Macht / Machtmif3brauch, Manipulation, Sekten / Religiose
Sondergruppen
Das Felix Kuballa | Das Video gibt Einblick in Aufbau und Aktivititen der Sekte ,,Fiat Lux*
Sprach- |- BRD 1992 -| (Es werde Licht!) und stellt ihre Griinderin Erika Berschinger-Eicke vor.
rohr 58 Min. - Als ,,Uriella* fallt sie zweimal im Monat vor den Augen hunderter von
Gottes |FarbeDo- | Aphingern in tiefe Trance und behauptet, Jesus Christus verkiinde durch
kumentarfilm | o o6 gottliche Botschaft und gebe ihr die Moglichkeit, jede Krankheit
zu hellen. Der zweite Teil des Films konzentriert sich auf den Heilmittel-
vertrieb mit obskuren Wésserchen (die sich bei einer Analyse als vollig
keim- und bakterienverseucht entpuppen), Ampullen und sonstigen Medi-
kamenten, die fiir teures Geld verkauft werden.
Themen: Esoterik, Macht/MachtmiBbrauch, Manipulation, Sekten / Reli-
giose Sondergruppen
Traum- |Martin Eine Bestandsaufnahme iiber die New-Age Bewegung. In drei Komple-
reise Blachmann - | xen werden bestimmte Erscheinungsformen dieser Bewegung vorgestellt,
nach BRD 1987 - | ohne Anspruch auf abschlieBende Deutung und Einordnung:
innen - |39 Min. - 1. Das Meditationszentrum ERORA auf Lanzarote (die Mandala-
New- Eﬁﬁ:ﬂ?ﬂ?ﬁlm Meditation, das Maridala-Malen, Tarot-Kartenlegen, Fasten - Schweigen -
Age - Meditieren);
neues 2. Das internationale Kreativzentrum Basel fiir Manager (Yoga, Malen,
Bewusst- Chefseminare);
sein im 3. Tanz-Trance-Transzendenz, ein Festival im Taunus.
neuen Themen: Alternatives Leben, Esoterik, Religiose Fragen, Sekten / religio-
Zeitalter se Sondergruppen
Vereini- |Sveri Cri- Ehemalige und aktive Mitglieder der Vereinigungskirche berichten iiber
gungskir |stensen - ithre Erfahrungen. Auch der Pressesprecher und der Vorsitzende der Mun-
-cheeV. |BRD 1987 - | Sekte in Deutschland kommen zu Wort. Angesprochen werden u.a. die
-Muns |20 Min. - Lehren Muns; wirtschaftliche Aktivititen; Heiratspraxis und Beziehungen
Schiiler | Farbe Do- zur Familie; Motive, sich der Sekte anzuschlieBen; riickblickende Kritik
berich- kumentarfilm durch ehemalige Mun-Anhinger.
ten Themen: Sekten / Religiose Sondergruppen
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Wie Gaby Fuest, | Nicht nur Erwachsene und dltere Jugendliche wenden sich mehr oder we-
Sekten | Monika niger freiwillig Sekten zu. Allein im Bundesgebiet schitzt man 100.000
Kinder | Schuck - Kinder und Jugendliche, die in eine Sekte hineingeboren wurden oder
krank | Deutschland | sper ihre Eltern hinein erieten. Eine solche leidvolle Bio ra hie wird am
machen |[1995-9 Beispiel dreier Kinder aufgezeigt, die bei den Zeugen Jehovas bzw. mit
Min. - Farbe | der Scientology-Church aufwuchsen.
Dokumentar- | Themen: Familie, Jugend / Jugendkultur, Kinder, Sekten / Religiose Son-
film dergruppen, Unterdriickung
Wotans |Martin Papi- | Neoheidnische Kulte in der Bundesrepublik haben mittlerweile etwa 20
Wieder- |rowski, 000 Anhénger, Tendenz steigend. Naturaufnahmen und Ausschnitte aus
kehr Klaus Schell- | aktyellen Handlungen zeigen das Lebensgefiihl neuheidnischer Religiosi-
schmidt - tit. Ein ,,Kultstittentourismus* unternimmt Wanderungen zu Kraftorten
BRD 1990 - | 114 alten Kultpldtzen und sucht mit Hilfe der Wiinschelrute Kontakt mit
A Min. 1 Giesen , Energien’. Vorgestellt wird u.a. die ,Heidnische Gemeinschaft
Dokumentar- | di€sen »Energien'. Vorgestellt wird u.a. die ,,Heidnische Gemeinscha
film Berlin* und die ,,Gylfiliten* des Krefelders Wolfgang Kantelberg, die

offen neonazistisches Gedankengut vertreten. Fachleute nehmen anschlie-
end zu den historischen und weltanschaulichen Fragen Stellung und zei-
gen, dass eine kritische Auseinandersetzung nicht stattfindet.

Themen: Esoterik, Neo-Nazismus, Sekten / Religiose Sondergruppen

Filmliste zusammengestellt von E.D. Diekmann, EFWI Landau
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Lernintentionen

I nhalte zur Auswahl

M ethodische Anregungen

Hinweise

Zugange

Sich bewusst
werden, dass es
ein Grundbe-
dirfnis nach
religioser
Orientierung
gibt

Die Viefalt von
Gruppen und
Angeboten
wahrnehmen

¢ Suche nach religioser
Orientierung

e Unsicherheiten und
Orientierungslosigkeit

e Religioser ,,Markt der
Moglichkeiten* heute

Aktuelle Songs und Musikvideos vorstellen,
die Lebensfragen und Suche nach Orientierung
zum Thema haben

Analyse von Botschaften in Film, Bild und
Lied, die religiose Themen aufgreifen (z.B.
Werbung)

Plakat entwerfen, z.B.: ,,Halt und Orientierung
gibt mir...*

Umfrage durchfiihren: ,,Was Menschen heute
verunsichert*

Memory-Spiel: ,,Menschen auf der Suche*
Interaktionsspiele, z.B.

— Vertrauensspiel

— Eisschollenspiel

Textarbeit: ,,Enttduschungen®

Sammeln von Anzeigen aus Zeitschriften, Got-
tesdienstanzeigen etc., die Angebote zeigen
Zeitung zur Bedeutung von Religion erstellen,
z.B. ,,Reli aktuell*

Arbeit mit einer Karikatur: ,,Happy Reli Bar*

in: M. Landgraf: Religion,..., S. 41 - 43

in: Das Neue Kursbuch Religion 9/10, S. 246

Orientierungshilfen in: ,,Handbuch religioser

Gemeinschaften®

in: M. Landgraf: Religion,..., S. 25
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Entdeckungen

Erfahren, wie
M enschen ver -
einnahmt wer -
den koénnen

Entdecken, dass
die Vereinnah-
mung von M en-
schen die gott-
gewollte Frei-
heit einschrankt

Einstiegssituationen

Strukturen der Verein-

nahmung und Abhén-

gigkeit bei Gruppen

und Angeboten

e Rolle von Fiih-
rungspersonen

e Gefahr des Todes

e Wirtschaftliche Inte-
ressen

Biblisches Menschen-

bild und christlicher

Freiheitsbegriff

e FEinheit von Korper
und Seele

e Option fiir die
Schwachen

e Freiheit von unter-
driickenden Struktu-
ren

Rollenspiel: ,,Menschen gewinnen*

Textarbeit: ,,Neue Geborgenheit?*
Textarbeit: ,,Probleme? Wir horen dir zu“
Planspiel: ,,Lasst uns eine Religion griinden*

Wiirfelspiel: ,,Im Netz gefangen

Textarbeit: ,,Ich war eine Gefangene*
Textarbeit: ,,Die Faszination des Fiihrers*
Textarbeit: ,,Mit dem Raumschiff in den Him-

mel*
Textarbeit: ,,Scientology in der Wirtschaft*

Vergleichende Textarbeit ,,Der Mensch als
Leib und Seele*

Textarbeit: ,,Er liebt die Schwachen*

Textarbeit: ,,Er befreit aus Rollen*
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vgl. in: M. Landgraf: Religion,..., S. 39 (Fra-
gebogen als Grundlage)

in: Das Neue Kursbuch Religion 9/10, S. 247
in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 21

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 205

in: M. Landgraf: Religion,..., S. 45

in Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 206 f

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 205

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 250

in: Das Neue Kursbuch Religion 9/10, S. 250

in: M. Landgraf: Religion,..., S. 67
in: Entdeckungen machen 9/10, S.14 f

in: Entdeckungen machen 9/10, S.16 f




Formen ver-
schiedener reli-
gitser Gruppen
und Angebote
kennen und
beurteilen ler-
nen

e Kennzeichen einzelner
Gruppen und Angebote

e Kiriterien fiir ,,Sekten®
und Unterscheidungs-
muster

e Probleme beim Aus-
stieg

Projektmethode bzw. Gruppenpuzzle
(zur Materialbeschaffung empfiehlt sich eine
Internetrecherche)

Quartett: ,,Religiose Sondergruppen*

Lektiire einer Ganzschrift, z.B.:

— ,,Gott, Jehova, Krishna oder was?!*

— ,.Sekten - unauffillig, aber allgegenwértig*
— ,.Esther hat Angst*

Expertenbefragung, z.B. regionale Weltan-
schauungsbeauftragte

Einsatz eines Films

Stationenlernen zur Unterscheidung: Kirche,
Freikirche, ...

Textarbeit, z.B.:

— ,,Merkmale christlicher Sekten*

— ,,Gemeinsame Gemeindestrukturen®

— ,,Formen religiéser Sondergruppen

Textarbeit: ,,Zuriick zu mir selbst*

Kontakt zu einer Aussteiger- oder Betroffenen-
initiative

Da die verschiedenen Gruppen und deren An-
gebote in Struktur und Inhalten unterschiedlich
sind, miissen die entsprechenden Inhaltsfelder
je nach Schwerpunktsetzung im Unterricht zu-
geordnet werden

in: M. Landgraf: Religion,..., S. 60 ff

Autor: K.H. Eimuth

Autoren: R Fromm und K.H. Eimuth

Autor: 1. Kraus

Adressen bei den Landeskirchen zu erfragen

vgl. 2.3. AV-Medien

Materialien z.B. in: Handbuch religiose Ge-
meinschaften, S. 15

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 202
in: Das Neue Kursbuch Religion 9/10, S. 248
in: M. Landgraf: Religion,..., S. 53

in: Spurenlesen 9/10, S. 149
z.B. Gruppe ,,Ausstieg* (s. Internetadressen)
Information liber Weltanschauungsbeauftragte
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Verknupfungen

Klaren, wo Re-
ligionsfreiheit
an ihre Grenzen
stont

Wahrnehmen
von offenen
Orientierungs-
maglichkeiten

Sinn von Religion

Religionsfreiheit auf
dem Priifstand

Angebote zur Orientie-
rung

Religionsunterricht als
Hilfe zur Orientierung

Textarbeit: Religion der Zukunft?*
Textarbeit: ,,Was ist Religion?*

Podiumsdiskussion: Grenzen der Toleranz
Ganzschriftlektiire, z.B. ,,Was gehen den Staat
die Sekten an?“

Textarbeit: ,,Religionsfreiheit auf dem Priif-
stand*

Interaktionsspiele zur Ich-Stirkung und zur
Starkung der Gemeinschaft
Erlebnispddagogische Aktionen

Informationen z.B. liber Kirchentag, Taiz¢,
Angebote der Jugend- bzw. Schiilerarbeit
Eigenes Programm fiir ein ,,Philosophencafé*
erstellen

Plakat erstellen, welche Aufgaben der RU be-
sonders im Blick auf religiése Orientierung hat

Interaktionsiibung: Meine Erwartungen an den
RU

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 218
— in: M. Landgraf: Religion,..., S. 26

Autoren: K.H. Eimuth / L. Lemhofer

— in: M. Landgraf: Religion,..., S.86

S Vgl auch fachiibergreifende Projekte im An-
hang: ,,Selbstfindung*
— z.B. in Zusammenarbeit mit dem Diakonischen
Werk, dem schulpsychologischen Dienst oder
kirchlichen bzw. kommunalen Jugenddmtern

— in: L. Rendle: Ganzheitl. Methoden..., S. 111
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Suche nach Erlésung -
Begegnung mit ferndstlichen Religionen

1. Vorbemerkungen

Die Einheit ist dem interkulturell-interreligidsen Bereich zugeordnet und schlieft an die Reihe der
Begegnungen mit fremden Religionen in fritheren Schuljahren an (Klasse 5/6: ,,Feste bei uns und
anderen* — Klasse 7/8: ,,Wir sind alle Kinder Abrahams: Juden, Christen, Muslime*). Sie bereitet
die Auseinandersetzung mit religiosen Phdnomenen (Klasse 11, Gymnasien, sowie Berufsschule
und Fachoberschule ) vor.

1.1. Zur Situation der Schilerinnen und Schiler

Fiir Schiilerinnen und Schiiler der Klassen 9 und 10 ist die Begegnung mit fernostlichen Religionen
fremd und faszinierend zugleich. Personliche Kontakte zu Menschen aus den Heimatldndern dieser
Frommigkeitstraditionen sind selten. Bedingt durch die positive Einstellung mancher Eltern, die
Darstellung in den Medien sowie das Bekenntnis von Stars zum Buddhismus als ,,Religion des
Friedens* oder zu fernostlichen Meditationsformen kann bei Jugendlichen eine positive Erwar-
tungshaltung an das Kennenlernen dieser Religionen vorausgesetzt werden. In der Beschéftigung
mit ferndstlichen Religionen féllt es Jugendlichen héufig schwer, sich unvoreingenommen mit dem
Erlosungsdenken auseinanderzusetzen. Besonders das Gesellschaftsmodell des Hinduismus und das
Ziel der Uberwindung der materiellen Welt als Grundbestandteil ferndstlichen Denkens erregen
Unverstindnis.

1.2. Begrindung des Themas

Das Interesse an ferndstlichen Religionen hat zugenommen. Griinde liegen in einer immer ,.kleiner*
werdenden Welt durch wachsende Mobilitdt und der leichteren allgemeinen Verfiigbarkeit von In-
formationen im Zuge der Globalisierung. Zugleich wirkt sich die lange Tradition der Religionskritik
und Sidkularisierung auf das Verhiltnis zu den Religionen im eigenen Umfeld aus. Es ist daher ein
Bediirfnis zu spiiren, auf dem religiosen Markt der Moglichkeiten auch das Angebot der ferndstli-
chen Religionen in die Suche nach einer transzendenten Wirklichkeit einzubeziehen.

Geographisch, historisch und theologisch ist die Auseinandersetzung mit diesen Religionen schwie-
rig. Im Unterschied zum Judentum und Islam gibt es im Ursprung der Religionen wenig Verbin-
dungslinien zwischen ferndstlicher und westlicher Kultur und deren weltanschaulichem Hinter-
grund. Erst zwischen dem 14. -16. Jahrhundert gab es dokumentierte Begegnungen durch Missions-
kontakte der Franziskaner (China) und der Jesuiten (Ostasien). Zu einer intensiven Auseinanderset-
zung mit den ferndstlichen Religionen kam es allerdings erst seit Ende des 19. Jahrhunderts.

Der Vergleich zwischen Christentum und fernostlichen Religionen erweist sich als schwierig, da
beide Traditionen duflerst komplex sind. Diese haben sich im Laufe der Jahrhunderte auch innerhalb
der Religionen selbst stark gewandelt. Begriffe wie ,,Erleuchtung®, ,Erlosung®, ,,Seele®, ,,Ich®,
»Korper®, ,,Welt“, ,,Gott” und ,,Meditation* haben schon innerhalb der Glaubensrichtungen (der
,Fahrzeuge®) des Buddhismus unterschiedliche Bedeutung, ganz zu schweigen von entsprechenden
Begriffen in der christlichen Tradition. Besonders deutlich wird dies auch an Gemeinsamkeit und
Verschiedenheit der zentralen Figuren Buddha und Jesus. Beide gehen einen mittleren Weg, haben
kein Amt inne und haben eine Botschaft, die Menschen in ihren Bann zieht. Beiden werden wun-
derbare Taten zugeschrieben. Thre miindlich tiberlieferte Lehre warnt vor Ich-Sucht und will Men-
schen in einen Zustand fiihren, in dem Leid und Schuld iiberwunden werden.

Die Verschiedenheit allerdings liegt in zentralen religiosen Fragen wie der Auffassung vom Men-
schen, von der Welt und von Gott.

Wihrend Buddha iiber Gott nichts sagt und im Hinduismus eine Vielzahl von Gottheiten verehrt
werden, steht in der Lehre Jesu Gott im Zentrum. Gott, der sich den Menschen mit grenzenloser
Liebe zuwendet, ist zugleich Schopfer und Erloser.
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Im Zentrum ferndstlicher Religiositdt steht das Streben nach Erlosung. Die Welt ist dabei in einem
ewigen Prozess des Leidens aller Materie. Im Unterschied zum biblisch-christlichen Denken, in der
die Materie Gottes gute Schopfung ist und ,,Erlosung® auch innerhalb der Welt stattfindet (Ex 15,
13), ist die Sehnsucht nach Erlosung aus der materiellen Welt (Hinduismus) bzw. aus dem ewigen
Leiden (Buddhismus) in fernostlichen Religionen deutlich zu spiiren.

Die Unterschiede zeigen sich besonders in den zentralen Begriffen der Religionsstifter des Budd-
hismus und des Christentums: Wéhrend ,,Erleuchtung® ein Geschehen ist, das nur den einzelnen
Wesenskern trifft, hat der Begriff ,,Reich Gottes* Frieden und Gerechtigkeit fiir die ganze Welt zum
Ziel.

Grundlage zum Versténdnis der Welt sind die Karma-Lehre (Hinduismus) und die Lehre von den
vier edlen Wahrheiten (Buddhismus). Gegeniiber der reformatorischen Grunderkenntnis der perso-
nalen Zuwendung Gottes zum Menschen ohne Vorbedingung muss die Erlosung im fernostlichen
Denken schon im Diesseits bewirkt werden. Dies fiihrt zu Ausdrucksformen hinduistisch - buddhis-
tischer Frommigkeit und Meditation, die sich auf die individuelle Lebensplanung wie die Gesell-
schaftsordnung auswirken. Nur wer bestimmte Bedingungen in der materiellen Welt erfiillt (Dhar-
ma), wird dem ewigen Kreislauf des Lebens und Leidens (Samsara) entkommen.

Dem ,,Ich* kommt besonders im Buddhismus weder Einmaligkeit noch Bestand zu, sondern es ist
bedingt durch eine stindig wechselnde Kombination aus Daseinsfaktoren. Diese dndern sich jeweils
mit der neuen Wiedergeburt. Demgegeniiber ist jeder Mensch in biblischer Tradition ein einmali-
ges, unverwechselbares Geschopf Gottes.

1.3. Didaktisch-methodische Uberlegungen

Im Zentrum der Lehren ferndstlicher Religionen steht die Suche nach Erlésung von der materiellen
Welt als Ort des ewigen Leidens. Ziel soll sein, den Schiilerinnen und Schiilern einen Zugang zu
diesem Denken und damit auch der Lebenswelt hinduistischer und buddhistischer Frommigkeit zu
ebnen. Die Behandlung der Thematik kann nicht in einer distanziert-neutralen Vorgehensweise er-
folgen. Einerseits hat die These von H. Kiing ,,Kein Weltfrieden ohne Religionsfrieden* und ,,Kein
Religionsfrieden ohne Religionsdialog™ (in: R. Lachmann: Religionspiddagogisches Kompendium,
S. 44) ihre Giiltigkeit. Andererseits ist nicht alles in den Religionen gleich und nicht alles gleich
wahr. Wer versucht, die Wahrheitsfrage auszuklammern, nimmt Grunderfahrungen der Religionen
nicht ernst. ,,In der Begegnung mit den Weltreligionen tritt das Christentum dort am glaubwiirdigs-
ten auf, wo es sich immer wieder auf die Mitte seiner Botschaft, den Weg der Liebe Gottes, der in
Jesus Christus Gestalt gewonnen hat, besinnt und ihm geméal redet und handelt.“ (In: R. Lachman,
a.a.0., S. 442)

Die Lehre ferndstlicher Religionen ist fremd und kann daher schlecht aus eigenen Erfahrungen
hergeleitet werden. Primédre Motivation soll daher sein, fiir das Fremde und die gelebte Praxis in
den jeweiligen kulturellen Zusammenhéngen Verstindnis zu wecken.

Da die Suche nach Erlésung in dem Erleben der Welt als Sphére des Leidens griindet, ist diese Er-
fahrung und Beurteilung des menschlichen Lebens ein moglicher Zugang zum Thema.

Neben Textarbeit zur ErschlieBung der Lehren spielt die Arbeit mit Bildern eine groB3e Rolle.
Meditationsbilder wie z.B. Goétterbilder im Hinduismus oder das ,,Rad des Lebens* im Buddhismus
sind die grundlegenden Medien, durch die hinduistische und buddhistische Kinder und Jugendliche
ihre Religion verstehen lernen. So macht es Sinn, diesen ,,.Lernbildern” einen besonderen Ort im
Unterricht einzurdumen.

Unterschiede und gemeinsame Bediirfnisse lassen sich besonders gut an Festtraditionen erschlieen.
Die Faszination einzelner Praktiken ferndstlicher Frommigkeit (Meditation, Fasten) auf Menschen
des Westens sollte bedacht werden.
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1.3.1. Ziele zur Erweiterung der Methodenkompetenz

¢ Sich auf meditative Formen (Stillelibungen, Bildmeditationen) einlassen
e Mit Bildern als Informationsquelle umgehen

1.3.2. Ziele zur Erweiterung der Sozialkompetenz

e Menschen aus anderen Religionen und Kulturen in ihrer Andersartigkeit verstehen und akzeptie-
ren

e Bereitschaft zum Dialog entwickeln, der die gegenseitige kritische Hinterfragung der religidsen
Uberzeugungen, aber auch gegenseitige Ergdnzung und Bereicherung ermdglicht

1.4. Offene Unterrichtsformen

1.4.1. Moglichkeit der Zusammenarbeit mit anderen Féachern

Bildende Kunst: Mandalas entwerfen bzw. gestalten

Deutsch: Lektiire einer Ganzschrift; z.B. H. Hesse: Siddharta; oder
K. Kordon: Wie Spucke im Sand

Englisch / Geschichte: Geschichte Indiens — Gandhi

Erdkunde: Geographie Indiens

2. Literaturhinweise

2.1. Zur sachlichen Vorbereitung

o Dalai Lama: Einflihrung in den Buddhismus. Die Harvard Vorlesungen.
Freiburg u.a. 1993

o Dehn, U.: Hinduismus und Buddhismus. Informationen und Anre-
gungen fiir Christen. EZW Texte 1998.

o Fath - Engelhardt, I.: Dhamma pada. Miinchen 1998

o Giinther, M.: Bhagavadgita / Aschtavakgita; Mythen des Hinduismus.
Miinchen,8.Aufl. 1994

o GEO spezial: Indien. Nr. 4, August 1993 (Gruner + Jahr) Hamburg

o Hillebrandt,. A.: Upanishaden. Heilige Schriften des Hinduismus. Miinchen,
13 Aufl. 1997

o Kirste, R. u.a.: Die Feste der Religionen. Giitersloh 1995

o Khoury, A. Th.: Buddha fiir Christen. Freiburg 1986

o Léahnemann, L. Religionspddagogik in interreligidser Perspektive. Gottin-
gen 1998

o Lachmann, R.(Hrsg.): Religionspddagogisches Kompendium. Gottingen 1997
Darin: J. Ldhnemann: Zugénge zu den Weltreligionen,
S. 427 ft

o Mylius, K. (Hrsg.): Die vier edlen Wahrheiten. Texte des urspriinglichen
Buddhismus. Stuttgart 1998

o Schonberger Hefte 1/2000: Ein Religionsunterricht im Kontext vieler Religionen —
Hinduismus. Schonberg 2000

o Schreiner,P.: Im Mondschein 6ffnet sich der Lotus. Diisseldorf 1996
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o Tworuschka, M. und U.:

Tworuschka, U.:
Tworuschka, U.:
Tworuschka, U. u.a. (Hrsg.):
Wagemann, G.:

o O O O

2.2. FUr dieUnterrichtspraxis

o Anand, M. R.:
Antes, P. / Korber, S.:
o Baumann, C.P.:

O

o Baumann, C.P., Johnson, C.H.:

o Bitz, K. (Hrsg.):
o Bitz, K. (Hrsg.):
o Biehl, P./Hinze, U. u.a.:

o Brown, A./ Copley, T.:

o Clement, C.:
o Dt. Katechetenverein (Hrsg.):

o Golizio, K.H.:

o Korber, S.:
o Kordon, K.:
o Lédhnemann, J.:

o Moorcroft, Chr.:

o Okada, A.:
o Prior, L.:

o Rph:
o Trutwin, W.:

o Tworuschka, M.und U.

Denkerinnen und Denker der Weltreligionen im 20. Jahr-
hundert. Giitersloh 1994

Die vielen Namen Gottes. Giitersloh 1985

Heilige Statten. Darmstadt 1994

Zeitschrift ,,Religionen im Gespriach®. Hamburg 1990 ff
Feste der Religionen - Begegnung der Kulturen.
Miinchen 1996

Der Unberiihrbare. (Unionsverlag) Ziirich 1992
Buddhismus. Leseheft Ethik. Stuttgart 1990

Buddhismus. (Religionspddagogisches Seminar der Didze-
se Regensburg) Regensburg 1999

Hinduismus. (Religionspddagogisches Seminar der Didzese
Regensburg) Regensburg 1999

Weltreligionen heute: Hinduismus. Ziirich / Kéln 1979
Weltreligionen heute: Buddhismus. Ziirich / Koln 1983
Symbole geben zu lernen 2. Beitrdge zur Symbol- und Sa-
kramentendidaktik. Neukirchen, 2. Aufl. 1993
Weltreligionen erkunden. Lernspiele Religion. (Verlag an
der Ruhr) Miihlheim 1995

Theos Reise. Miinchen 1998

Fernostliche Religionen — Folienmappe Hinduismus. Miin-
chen 1995

Der Kaufmann, der eine bessere Predigt forderte: Lesebuch
zum Buddhismus. Diisseldorf 1995

Hinduismus. Leseheft Ethik. Stuttgart 1991

Wie Spucke im Sand. (Beltz) Weinheim 1997
Weltreligionen im Unterricht Teil 1: Fernostliche Religio-
nen. Gottingen, 2. Aufl. 1994

Religionen kennen lernen: Hinduismus. (Verlag an der
Ruhr) Miihlheim 1998

Der Prinz, der zum Bettler wurde. Lahr 1995

Religionen kennen lernen: Buddhismus. (Verlag an der
Ruhr) Miihlheim 1998

Nr. 1/2001: Der Buddhismus

Die Weltreligionnen - Buddhismus. Diisselddorf 1998

Die Weltreligionnen - Hinduismus. Diisselddorf 1998
Vorlesebuch fremde Religion: Buddhismus - Hinduismus.
Lahr 1988
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2.3. AV-Medien

@ Filme zum Thema - auszuleihen u.a. bei den Medienzentralen der Landeskirchen

o Bertolucci, B: Little Buddha. VCL/ Carolca Communications 1993
(136 min)

o Bischoff, W.: Wie eine Welle im Ozean - Buddhismus in Deutschland.
Deutschland 1995

o Coppens, F.: Serie: Die groflen Religionen des Ostens. Belgien 1983

Teil 1: Die hinduistische Lehre
Teil 2: Das hinduistische Leben
Teil 3: Der Weg Buddhas
Teil 4: Der Buddhismus
o Kiing, H.: Spurensuche: Die Weltreligionen auf dem Weg
Folge 2: Hinduismus
Folge 4: Buddhismus
(Komplett-Media GmbH) Griinwald 1999

o Montagnon, P.: Eine Spur von Buddha. Grof3britannien 1977
o Lechner, N./ Mohr, Th.: Gautama Buddha - ein Leben im Licht. Deutschland 1997
o Schone, H.: Sexualitit in den Religionen. Deutschland 1996

3. Tipps, Ideen, Adressen

=1 Stiftung "Weltethos”
Waldhéuserstr. 23
72076 Tiibingen
1 Weltkonferenz der Religionen fiir den Frieden
Stafflenbergstr. 46
70184 Stuttgart
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Lernintentionen| Inhalte zur Auswahl M ethodische Anregungen Hinweise
Zugange
Erscheinungs- | Begegnung mit ferndstli- Sammeln und Prisentieren von Vorinformatio-
formen fernost- |che Religionen nen
licher From- Recherche in Medien (Werbung, Zeitung, In- |- z.B. www.payer.de
migkeit wahr- ternet...) bzw. im Wohnort iiber Angebote fern- |~ Auswahl von Internetadressen auch in: Schon-
nehmen oOstlicher Religionen berger Hefte 1/00, S. 31
Film: ,,Wie eine Welle im Ozean - Buddhismus
in Deutschland*
Entdeckungen

Die Suche nach
Erlésung von

L eiden als zent-
rale Frage des
Hinduismus
und Buddhis-
mus erkennen

e Erfahrung von Leid

e Hinduismus: Karma -
Lehre als Ausdruck der
Suche nach Erlosung
aus der materiellen
Welt (Atman, Brah-
man, Samsara, Karma)

Schreibmeditation: ,,Was ich in Krisenzeiten
vom Leben denke...”

Textarbeit: ,,Dukkha, Lebensdurst und Leiden*
Textarbeit: ,,Die Ausfahrten des Prinzen Sid-
dartha“

Textarbeit: ,,Auf der Suche nach dem Quell des

Lebens*
Textarbeit: ,,Samsara und Karma*
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< Querverbindung zum Thema ,,Mein

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 232
in: Vorlesebuch fremde Religionen 2, S. 27 f

in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 158

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 225 f




Heilswegeim
ferndstlichen
Denken kennen
lernen

e Buddhismus:

e Das Rad des Lebens
als Ausdruck der
Suche nach Erlo-
sung vom Leiden

e Die vier edlen
Wabhrheiten

¢ Im Hinduismus:
e Tempelkult

e Gotterglaube

e Karma, Bakti, Inana,
Marga

o Im Buddhismus:
e Der achtfache Pfad

¢ Hinajana und Maha-
jana

Bildbetrachtung: ,,Lebensrad*

Stilleiibung ,,Kreis*
Textarbeit: ,,Erlosende Einsichten

Textarbeit: ,,Der tibetanische Tempel*
Bildbetrachtung: Tempel/ Hauspuja

Bildbetrachtung: Hinduistische Gétter, z.B.
Shiva oder Ganesha

Textarbeit: ,,Hinduistische Frommigkeit*
Textarbeit: ,,Wege der Erlosung*

Textarbeit: ,,Das Rad der Lehre”
Bildmeditation

Textarbeit: ,,Die Lehrreden Buddhas*
Textarbeit: ,,Buddhismus in vielen Formen*
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in: Lebens-Zeichen 9/10, S. 190 f und

in: K. Bétz: Weltreligionen heute: Buddhis-
mus; Overheadfolie im Anhang

in: P. Biehl: Symbole geben zu lernen 2

in: Kursbuch Religion 2000, 9/10, S. 232

in: C. Clément: Theos Reise, S. 296

in: K. Bétz: Weltreligionen heute: Hinduismus;
Kopiervorlage 12 + 13

Anregungen in: Religionen kennen lernen -
Hinduismus, S.23 f

in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 165
und Religionen kennen lernen - Hinduismus,
S.7-10

in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 165 ff
in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 229

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 234

in: Religionen kennen lernen - Buddhismus,
S.20

in: Lebens-Zeichen 9/10, S. 188 ff

in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 238




Erkennen, dass
sich Lehren
fernostlicher
Religionen auf
dasindividuelle
und gesell-
schaftliche L e-
ben auswirken

e Hinduismus:
e [ ebensstadien

e Kastenwesen /
Dharma-Lehre

e Buddhismus:
e [eben Buddhas als
Vorbild

e Monchtum

Textarbeit mit Bildbetrachtung: ,,Die Lebens-
stadien*

Film: ,,Das hinduistische Leben*

Textarbeit: ,,Kastenordnung*

Brettspiel: ,,Das Hindu — Lebensspiel
Bildbetrachtung: ,,Kasten in einem Dorf™

Arbeit mit einem Film: Ghandis Stellung zum
Kastenwesen erkunden

Ganzschriftlektiiren, z.B.

— ,,Der Unberiihrbare*

- ,,Wie Spucke im Sand*

Bildbetrachtung: ,,Leben Buddhas*
Film: ,,Gautama Buddha - ein Leben im Licht*

Textarbeit: ,,Aufnahme ins Kloster*
Textarbeit: ,,M6nche im Mittelpunkt*
Film: ,,Eine Spur von Buddha*
Internetrecherche zum Widerstand tibetani-
scher Monche
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— in: K. Bitz: Weltreligionen heute: Hinduismus;

Anhang, S. 8 f

— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 227 f
— T. Copley: Lernspiele Religion, S. 69 ff
— in: K. Bitz: Weltreligionen heute: Hinduismus;

Anhang S. 14

— Filmausschnitte aus dem Film Ghandi
— Autor: M. R. Anand
— Autor: K. Kordon

— z.B. in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 234

oder in: Entdeckungen machen 9/10, S. 164

— in: Entdeckungen machen 9/10, S. 167
— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 237

Hinweis: Esbietet sich an, die ersten drei Lern-
intentionen der Entdeckungen in Formen Offenen
Unterrichts (z.B. Stationenlernen) zu erschliefen.




Unter schiede
und ahnliche
Wege fernostli-
cher und christ-
licher Froém-
migkeit entde-
cken

Ausdrucksformen, z.B.:

Leben als Mann und
Frau im Hinduismus/
Buddhismus und im
Christentum

Feste im Christentum
und in fernostlichen
Religionen

Vertreter von Religion
(Monche und Priester)
im Vergleich zu Pfar-
rer/innen

» Hinduistisch - buddhis-

tische Vorstellungen
von der Reinkarnation
und christlicher Aufer-
stehungsglaube

Film: ,,Sexualitét in den Religionen*
Textarbeit: ,,Angst vor Frauen*
Vergleichende Textarbeit: ,,Regeln*

z.B. Feste im Lebenslauf:

— Projekt: ,,Hochzeitsbrauche im Hinduis-
mus* mit Brauchen anderer Religionen ver-
gleichen

z.B. Feste zur Feier der zentralen Figur der

Religion

— Vesak-Fest zur Feier Buddhas im Vergleich
zu Ostern

Expertenbefragung
Fiktiven Tageslauf erstellen

Vergleichende Textarbeit ,,Unterschiedliche
Jenseitsvorstellungen*
Textarbeit: ,,Nirwana und Ewiges Leben*
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in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 236
in: Entdeckungen machen 9/10, S. 170 und
Werkbuch zu Entdeckungen machen, S. 337

Anregungen z.B. in: Religionen kennen lernen
- Hinduismus, S. 35 f und: Religionen kennen
lernen - Buddhismus, S. 39 f

Anregungen in: G. Wagemann: Feste der Reli-
gionen..., S. 48 ff und S. 164 ff und: Religio-
nen kennen lernen - Buddhismus, S. 39 f

Anregungen in: Religionen kennen lernen -

Hinduismus, und: Religionen kennen lernen -
Buddhismus

in: U. Brumann: Projekt Tod, S. 120 f

in: W. Trutwin: Die Weltreligionen -
Buddhismus, S. 128 ff

2 Verknipfung mit dem Thema ,, Alles hat

seine Zeit - Sterben, Tod und Aufer stehung”




» Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen
Buddha und Jesus

Textarbeit: ,,Der Buddha und Jesus*

— in: W. Trutwin: Die Weltreligionen - Budd-
hismus, S.125-128
— oder in: Schonberger Hefte 3/98, S. 2 ff

Verknupfungen

Die Bedeutung
deseigenen
Glaubens vor
dem Hinter-
grund der Be-
gegnung mit
ferndstlichen
Religionen be-
denken

e Faszination des Neuen

e Christen, Hindus und

Buddhisten gehen éhn-
liche Wege:
e Meditation

e Fasten

e Eintreten der Reli-
gionen flir Gerech-
tigkeit, Frieden und
Bewahrung der
Schopfung

Textarbeit: ,,Warum ich Buddhist geworden
bin*
Textarbeit: ,,Interview mit einem Buddhisten*

sich {iber christliche Meditationskreise etc.
informieren

Meditationen gestalten

Gestaltung einer meditativen Andacht

Vergleich: Griinde fiir Fasten in fernostlichen
Religionen und bei uns

Recherchen iiber Ziele und Aufgaben der
Weltkonferenz der Religionen fiir den Frieden
Zukunftswerkstatt, z.B. zu: ,,Kein Weltfrieden
ohne Religionsfrieden” oder ,,Bewahrung der
Schopfung*

— W. Trutwin: Die Weltreligionen - Buddhismus,

S.121
— in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 239

& Vgl auch. Fachiibergreifende Projekte im
Anhang: ,, Multikulturelle Gesellschaft™

— vgl. Stiftung ,,Weltethos*
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M )

Moglichkeiten der unterrichtlichen Umsetzung zum Lehrplanthema:
,Freiheit - Regeln — Gewissen...” fiir Klasse 8

Anzahl
der Un- |Lernintentionen Konkretisierungin
terrichts- | aus dem Lehrplan Inhalten / Methoden / Medien
stunden
2 Zugange:
Sich der eigenen -> Fragemeditation: ,,Ich fithle mich frei, wenn...” - weiterschreiben
Sehnsucht nach —> Arbeit mit einer Karikatur: ,,Die Folgen des 4. Gebotes*
Freiheit und deren in: H. K. Berg: Karikaturen 4 - 7, B 2, 23
Grenzen bewusst
werden
2 Entdeckungen:
Entdecken, dassder | = Textarbeit: Eigenschaften der Abrahamsleute®
Gott der Bibel dem in: Entdeckungen machen 7/8, S. 14
Menschen Freiheit -> Arbeiten mit dem Zyklus ,,Die 10 Gebote™ — Keith Hearing
er 6ffnet, diedurch vgl. forum religion 4/98, S. 3 ff
seine Weisungen
bewahrt wird
4 Entdecken, dassdas | > Metapheriibung: ,,Gewissen ist / schlagt an*
Gewissen eineln- vgl. Stationen 10, S. 5 und Unterrichtsideen Religion 7,
stanzist, auf Regel- 2. Halbband, S. 150
Uberschreitungen —> Textarbeit: ,,Tagebuch eines Zweijéhrigen*
aufmerksam zu ma- in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 84
chen und alssolche | = Arbeit mit einer Karikatur: ,,Oh, wie ist mir wohl
kulturell und zeitge- in: H. K. Berg: Karikaturen 7 - 10, B 3, 16
schichtlich gepragt - Arbeit mit einem Arbeitsblatt: ,,Uber Ich
ist in. LHB zu Kursbuch Religion 2000 7/8, M 17
- Textarbeit: ,,Wie gut diirfen Kinder sein*
in. LHB zu Kursbuch Religion 2000 7/8, M 19
2 Erkennen, dassMen-
schen durch die -> Podiumsdiskussion: ,,Schuldig durch Gleichgiiltigkeit?*
Missachtung von Textgrundlage z.B. in: Kursbuch Religion 2000 7/8, S. 40 (,,Ein
Gottes Regeln und unheimlicher Zug rollt durch das Land*) und S. 41 (,,Sie
Weisungen schuldig beschimpfen und schlagen — und keiner greift ein®)
wer den kdnnen, von | 2 Kreative Bibelarbeit zu Mt 18, 21 — 22 (77mal verzeihen)
Gott aber dennoch
angenommen wer den
2 Verknipfungen:
Konsequenzen aus - Textarbeit. ,,Das Gewissen hilft zum Guten*
dem Spannungsbo- in: Das neue Kursbuch Religion 7/8, S. 82

gen “Freiheit - Ge-
wissen - Regeln” fir
daseigene L eben
bedenken

—> Karikaturen oder Collagen zur sozialen Verantwortung erstellen
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»Alles hat seine Zeit - Sterben Tod und Auferstehung® fiir Klasse 9
Moglichkeiten der unterrichtlichen Umsetzung zum Lehrplanthema:

Anzahl
der Un- Lernintention Konkretisierungin
ter- ausdem Lehrplan Inhalten/Methoden/Medien
richtsstu
nden
2 Zugange: - Weg des Lebens z.B. symbolisch oder mit Fotokarteien gestalten
Daseigene Leben als | > Meditative Bibelarbeit zu Pred 3, 1-9
vielfaltig begrenzte vgl. ,,Zeit zum Sterben — Zeit zum Leben™
Zeit wahrnehmen in: forum Religion 1/99, S. 18 ff
3 Entdeckungen: - Textarbeit: ,,Sterben zu Hause ...
Entdecken, dass in: Das neue Kursbuch Religion 9/10, S. 62 f
Einzelneund die - Analyse von Todesanzeigen
Gesdllschaft nach z.B. in Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 72 f
Wegen suchen, mit - Textarbeit zu Phasen des Trauerns
dem Tod als Grenze z.B. in: U. Brumann: Projekt Tod, S. 22 f
der Lebenszeit um-
zugehen
3 Entdecken, wieMen- | Dieser  Lernschritt ist zusammen mit dem nachsten auch als
schen die Frage nach |, Sationenlernen Jenseitsvorstellungen” umsetzbar.
dem Jenseitsunter- | > Vergleichende Textarbeit zu unterschiedlichen Jenseitsvor-
schiedliche beant- stellungen
worten in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 74
-> Bibliotheks- und / oder Internetrecherche
—> Textarbeit zu Gedichten um den Tod
in: C. Spitzenpfeil: Mitten im Leben, S. 62 und 72
2 Die Botschaft von
der Auferstehung als
Grund der Hoffnung | = Textarbeit zu verschiedenen Bibeltexten
fur den Einzelnen in: Lebenszeichen 9/10, S. 175-178
und die Welt sowie | = Elfwortgedicht zum Thema ,,Auferstehung*
als Ermutigung zu
einem sinnvollen
L eben entdecken
2 Erkennen, dassin
der Gesellschaft die | 2 Textarbeit und anschlieBende Pro- und Contra-Diskussion zu:
Frage nach Grenzen »Sterbehilfe in der Diskussion®
und Begrenzung der in: U. Brumann: Projekt Tod, S. 57-62
L ebenszeit kontro-
versdiskutiert wird
2 Verknupfungen:
Konsequenzen far | > Schreibmeditation: ,,Wenn ich noch einen Tag, einen Monat,

ein Leben angesichts
der Begrenztheit der
L ebenszeit bedenken

ein Jahr zu leben hitte...*
- Ein Hoffnungszeichen erstellen
vgl. Baupline Religion 9, S. 75
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Moglichkeiten der unterrichtlichen Umsetzung zum Lehrplanthema:

,,Der Mensch als Ebenbild Gottes —
Gerechtigkeit und Menschenwiirde

1. Beispid , Auf der Suche nach Gerechtigkeit —am Beispiel Kaffee"

fur Klasse 9

Anzahl
der Un- | Lernintentionen Konkretisierungin
ter- ausdem Lehrplan Inhalten / Methoden / Medien
richtsstu
nden
2-3 Zugange: - Karikatur: ,,Hunger in der 3. Welt“ (ohne das 8. Bild)
Sich unter schiedli- in: H.K. Berg. Karikaturen fiir das 4. — 7. Schuljahr, B 2, 4
cher Dimensionen in | = Gestaltung einer Collage zu ,,Hunger in der 3. Welt — Uber-
der Frage nach Ge- fluss bei uns: Tatsachen — Ursachen — Losungen® zur Erhebung
rechtigkeit und der Voreinstellungen der Schiilerinnen und Schiiler
Wirde bewusst wer - Bei der Auswertung der Collagen: Entwicklung von Kriterien zur
den Prisentation in Collagen / Wandzeitungen (Methodenlernen)
—> Diskussion des 8. Bildes
3-4 Entdeckungen: -> Stationenlernen
Auf M enschen- ,,Rund um den Kaffee — oder: Warum hungern die Menschen?*
rechtsver-letzungen (sieche gesonderte Beschreibung)
aufmerksam wer den
und diesealsVer-
wehrung von Gottes-
recht fur die Men-
schen deuten
1 Erkennen, dasssich | 2 Textarbeit zu ,,Menschenrechte — Gottesrechte fiir die Menschen*
M enschenr echtsden- (vgl. Entdeckungen machen 9/10, S. 32)
ken und christlicher | > Menschenrechtsverletzungen ,,Rund um den Kaffee*
Glauben inhaltlich herausarbeiten
entsprechen, aber in
der Begriindung
unterscheiden
1 Beispiele kennen - Textarbeit zu ,,Rigoberta Menchu:
lernen, in denen ,Unsere wichtigste Waffe — die Bibel
Christinnen und in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 63; dort auch
Christen gegen die Anregungen zur Arbeit mit dem Text
Verletzung von Men-
schenrechten einge-
treten sind und ein-
treten
1-2 | Verknipfungen: - ABC ,,Gerechtigkeit* gestalten

M dglichkeiten be-
denken, sich als
Christin und Christ
fur die Verwirkli-
chung der Men-
schenrechte einzuset-
zen

- AuBerschulischer Lernort: Dritte / Eine — Welt - Laden
-> Evtl. Stand mit fair gehandelten Produkten, insbesondere Kaffee,
in der Schule organisieren, z.B. anlésslich eines Schulfestes
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Stationenler nen:
,» Rund um den K affee oder: Warum hungern die M enschen?”

Materialien kdnnen zusammengestellt werden nach:

» J. Ratz: Kaffee — Eine Aktivmappe. Verlag an der Ruhr, Miihlheim 1993)
Informationstexte mit Arbeitsanregungen auch in:

» Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 64

6 Pflichtstationen

e Station 1. Geschichte— Ausbreitung des Kaffeesin Europa
Material: J. Ratz, a.a.0., S. 17 —19, dort auch Arbeitshinweise

e Station 2: Geschichte— Verbreitung der Kaffegpflanze
Material: J. Ratz, a.a.0., S. 15 und 20, dort auch Arbeitshinweise

e Station 3: Der Anbau — Anbaugebiete
Material: J. Ratz, a.a.0., S. 45 oben (Anbaugebiete), S. 46 (Todliche Feldarbeit)
und S. 52 (Zerstorung des Regenwaldes)

e Station 4: Der Anbau — Arbeit auf den Plantagen
Material: J. Ratz, a.a.0., S. 52 — 53; Arbeitshinweise S. 54;
auBlerdem: Flugblatt iiber die Arbeitsbedingungen verfassen

e Station 5: Weltmarkt —Ein Méarchen
Material: J. Ratz, a.a.0., S. 57 und S. 59 (Graphik: ,,Austauschverhiltnisse an der deutschen Grenze*)
Arbeitshinweise: 1. Worin liegen nach dem Mérchen die Ursachen der Armut?
2. An welchen Stellen des Marchens konnte man fiir Losungen
ankniipfen? Welche wéren das?
3. Interpretiere die Graphik, indem du erklirst, wie sich die Situation im
Welthandel fiir die Kaffeeproduzenten verandert hat!

e Station 6: Weltmarkt — Wer bekommt wieviel im Kaffeehandel?
Material: J. Ratz, a.a.0., S. 61, dort auch Arbeitshinweise

3 Parkstationen

e Parkstation 1. , Geschichte®
Material: J. Ratz, a.a.0., S. 14, dort auch Arbeitshinweise

e Parkstation 2: , Kulinarisches®
Material: J. Ratz, a.a.0., S. 12, dort auch Arbeitshinweise

e Parkstation 3. , Kaffeezubereitung — K affeewer bung*
Material: J. Ratz, a.a.0., S. 7 -9, dort auch Arbeitshinweise
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2. Beispidl: , Menschenrechte — Recht auf Asyl“ fir Klasse 10 *

Anzahl
der Lernintentionen Konkretisierungin
Unter- | ausdem Lehrplan Inhalten / Methoden / Medien
richtsstu
nden
1 Zugange: -> Impuls: ,,Menschenwiirde!?*
Sich unter schiedli- Kreative Gestaltung, z.B. in Form einer Collage, eines Bildes,
cher Dimensionen in eines Textes mit anschlieBender Prasentation und Diskussion
der Frage nach Ge-
rechtigkeit und
W irde bewusst wer -
den
2 Entdeckungen: - Textarbeit zu ,,Menschenwiirde — eine Definition‘
Entdecken, welche (in: PZ - Informationen 17/98, S. 96)
Rechtein der UN - - Artikel der Menschenrechtsdeklaration Piktogrammen zuordnen
M enschenr echtschar - (vgl. Entdeckungen machen 9/10, S. 27 und 32/33)
tagarantiert sind
und wie sie begr iin-
det werden
-> Textarbeit zu: J. Moltmann: ,,Worin liegt die Wiirde des
Erkennen, dass sich Menschen?* (in: PZ - Informationen 17/98, S. 96)
M enschenrechtsden- | > Zusammenarbeit mit dem Sozialkundeunterricht:
ken und christlicher - Veridnderungen von GG Art 16 a
Glauben inhaltlich - Praxis des Asylverfahrens in Deutschland
entsprechen, aber in
der Begriindung
unterscheiden
1 Auf M enschen- - ,,Asyl — Eine Phantasiereise mit anschlieBender Auswertung
rechtsverletzungen (in: Posselt / Schumacher: Projekthandbuch Gewalt und
aufmerksam werden Rassismus, S. 142 ff)
und diesealsVer- - Auswertung eines Informationstextes zum Thema ,,Flucht —
wehrung von Gottes- Warum wandern die Volker?* (vgl. DW-Haus Bielefeld:
recht fur die Men- Im Jahrhundert der Fliichtlinge, S. 9 ff)
schen deuten
4-5 -> Planspiel ,Kirchenasyl” (siche gesonderte Beschreibung)
2-3 Beispiele kennen -> Planung, Durchfithrung und Auswertung eines Gespréches mit
lernen, in denen (jugendlichen) Asylbewerbern in Zusammenarbeit mit dem / der
Christinnen und Auslanderbeauftragten der Kirchengemeinde / des
Christen gegen die Kirchenkreises
Verletzung von Men-
schenrechten einge-
treten sind und ein-
treten
1-2 Verknupfungen: -> Informationen weiter geben:

M dglichkeiten be-
denken, sich als
Christin und Christ
for dieVerwirkli-
chung der Men-
schenr echte einzuset-
zen

Gestaltung eines Beitrages zur Homepage der Schule

% Die Reihe wurde im Schuljahr 1998 / 1999 am Gymnasium Kirn durchge-
fiihrt. Die Ergebnisse sind im Internet unter der Adresse www.gym-
kirn.de/iz2/index.htm unter den Links ,,Refugees tell their stories* und

,,Church Asylum® in deutscher und englischer Sprache abrufbar.
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Planspiel zum Thema: , Kirchenasyl fir Familie S.?*

(in Anlehnung an H. Klippert: Planspiele. Weinheim 1996;
darin Planspiel: ,,Bergstadt soll 20 neue Asylbewerber bekommen)

Groblernzid:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen Sensibilitét fiir mogliche Menschenrechtsverletzungen entwickeln, die-
se als Verwehrung von Gottesrecht fiir die Menschen deuten sowie Empathie, Solidaritit und Zivilcourage
entwickeln.

Teillernzide

1. Im Bereich der Sachkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
1.1. die Zielsetzung von Kirchenasyl als zeitlich befristete Authahme von Fliichtlingen zur Vermeidung
von menschenrechtswidrigen Hérten erfahren;
1.2. Positionen der Bibel kennen und beurteilen lernen, die bei der Entscheidung zur Gewahrung von
Kirchenasyl zugrunde gelegt werden konnen;
1.3. sich iiber Bedeutung und Entwicklung von Kirchenasyl in der Wirkungsgeschichte informieren;
1.4. die Positionen der beiden grofen Kirchen zum Kirchenasyl kennen lernen;
1.5. ihre bisherigen Kenntnisse zu Asylrecht und Asylverfahren erweitern.
2. Im Bereich der Methodenkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
2.1. vielfaltige Moglichkeiten der Informationsbeschaffung nutzen;
2.2. Sachinformationen eigenstindig erarbeiten ;
2.3. ihre schriftliche und miindliche Ausdrucksféhigkeit trainieren;
2.4. die zur Verfligung stehende Zeit sinnvoll einteilen.
3. Im Bereich der Sozialkompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler
3.1. die eigene Wahrnehmung erweitern und den Blickwinkel anderer einnehmen;
3.2. bestehende Sachverhalte und Meinungen problematisieren und diskutieren;
3.3. in der Rollendistanz ihre Kommunikationsfahigkeit verbessern;
3.4. kritische Stellung beziehen;
3.5. die eigene Urteilsbildung voranbringen;
3.6. Kreativitit entwickeln, um zu einer Problemlosung zu gelangen;
3.7. Verantwortung ibernehmen, z.B. in Gruppenprozessen oder in ihrer Rollenidentitét.

1. Organisation des Planspiels

In einer Einfiihrungsstunde wurden die Schiilerinnen und Schiiler mit (authentischen) Schicksal Lebensge-
schichte der Familie S. aus Kurdistan konfrontiert. Anschlieend erfolgte nach dem Zufallsprinzip die Rol-
lenverteilung auf gebildete Schiilergruppen sowie eine erste Identifikation mit den zu iibernehmenden Rol-
len: Presse, Presbyterium einer Ev. Kirchengemeinde, Okumenischer Arbeitskreis ,, Asyl“ und Initiativkreis
»Jugendtreff (Rollenbeschreibungen in Anlehnung an H. Klippert, a.a.0., S. 69 ff) . Die Schiilerinnen soll-
ten die Ausgangsposition ihrer Gruppe zusammen fassen und im Plenum vorstellen. An Hand von vorberei-
teten Materialmappen mit ausgewahlten Texten zu verschiedenen Aspekten des Themas (vgl. Literaturliste
unten) konnten sich die Gruppen anschlieBend weiterfiihrend mit den Positionen ihrer Rollen identifizieren,
um Argumente fiir die eigene Position zu finden, die in der sich anschlieBenden Spielphase zu vertreten wa-
ren.

Wihrend der gesamten Spielphase wurden zusdtzliche Informationsmaterialien (weiterfithrende
Ausziige aus den unten genannten Quellen) bereit gehalten, die durch personliche Informationsbe-
schaffung ergénzt wurden.

Die sich anschlieBende Spielphase erstreckte sich {iber 3 Unterrichtsstunden. Dabei traten die einzelnen
Gruppen in Interaktion miteinander, tauschten Argumente aus und versuchten durch Verhandlungen, die
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unterschiedlichen Positionen zu einem Ausgleich zu fithren. Ergdnzt wurde dies durch konsequente Selbstin-
formation anhand des Materialordners und durch Eingabe von Zusatzinformationen (vgl. an H. Klippert,
a.a.0., S. 69 ff') sowie ,,Ereigniskarten (in Anlehnung an und Abwandlung von H. Klippert, a.a.0., S. 65.)
Zum Abschluss des Planspiel fand in der letzten Unterrichtsstunde zum Planspiel eine ,,Gemeindeversamm-
lung® statt, in der eine begriindete Entscheidung zur Frage ,,Kirchenasyl fiir die Familie S.?* geféllt werden
musste.

2. Ergebnisdes Planspiels

In der abschlieBenden Diskussionsrunde, die zu einer endgiiltigen Entscheidung fiihren sollte, sprachen sich
die Mitglieder des "Presbyteriums’ und des "Arbeitskreis Asyl" fiir die befristete Gewéhrung des Kirchen-
asyls aus. Die Mitglieder beider Gruppen waren davon iiberzeugt, dass nur so die Mdglichkeit besteht, die
gerichtliche Entscheidung der sofortigen Abschiebung der Familie S. durch eine Neuaufnahme des Verfah-
rens nochmals zu priifen. Die Mitglieder des "Presbyteriums' erkldrten sich bereit, die entstehenden An-
waltskosten aus der Gemeindekasse zu bezahlen. Beide Gruppen glaubten, dass bei den bisherigen Ableh-
nungen der gestellten Asylantrige einige Dinge nicht genau genug gepriift und die richterlichen Entschei-
dungen nicht begriindet getroffen wurden.

Hauptargumente waren die christliche Verpflichtung, gemil3 den Leitlinien der Bibel zu handeln, da man bei
einer Riickkehr der Familie in die Tiirkei um ihr Leben fiirchten miisste bzw.die Tatsache, dass sie der All-
gemeinheit nicht "auf der Tasche" liegen wiirde, da die Bestreitung ihres Lebensunterhalts durch geniigend
Spenden gewéhrleistet war, aulerdem Herr S. im Falle der Duldung in Deutschland eine Arbeit bekommen
konnte.

Man nahm bei dieser Entscheidung bewusst in Kauf, gegen bestehende Gesetze zu verstoen: Wenn es um
menschenwiirdige Behandlung von Fliichtlingen geht, wollte man auch z.B. eine eventuelle Geldstrafe auf
sich nehmen.

Der Initiativkreis "Jugendtreff* lehnte es jedoch kategorisch ab, von den drei Rdumen, die die Gemeinde
ihnen zur Verfliigung gestellt und die sie in Eigenarbeit als Jugendrdume hergerichtet hatten, einen fiir die
Familie S. abzugeben. Hauptargument war fiir sie die gegenseitige Ruhestérung, die wohl auftreten wiirde.
Die Mitglieder des Initiativkreises betonten zusétzlich, dass die Kirche keinerlei Rechte besitze, sich "iiber
das Gesetz" , also gegen legal vom Staat gefillte richterliche Entscheidungen zu stellen.

3. Literatur

® Bibelstellen zu Fremden und Fliichtlingen
» zusammengestellt z.B. in: Dritte Welt Haus Bielefeld (Hrsg.): Im Jahrhundert der Fliichtlinge. Biele-
feld 1994, S. 77 £

® [nfos zum Asylrecht / Aus dem Alltag von Asylbewerbern
» aus: H. Klippert: Planspiele. Weinheim 1996, S. 73 f.

® Stellungnahme der EKD
» in: H. Klippert: Planspiele. Weinheim 1996, S. 76

® [nformationen zum Kirchenasyl
> Ausziige aus: W.D. Just: Asyl von unten. Reinbeck 1993, S. 194 ff.

® Informationen zu Kurdistan
» z.B.in: Pro Asyl (Hrsg.): Wer Menschenrechte vergisst, vergisst sich selbst. Frankfurt 1998
» oder in: Pro Asyl (Hrsg.): Kurdische Fliichtlinge aus dem Irak. Frankfurt o.J.
zu beziehen liber www.proasyl.de

® Aktuelles Pressematerial zu Asylbewerberzahlen, Asylrecht, Kirchenasyl etc.
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Moglichkeiten der unterrichtlichen Umsetzung zum Lehrplanthema:
,»Mein Gott...?! — Gotteserfahrungen, Gottesbegegnungen,

Gottesfragen* fiir Klasse 10

Anzahl
der L ernintentionen Konkretisierung in
Unter- |aus dem Lehr- Inhalten / Methoden / Medien
richtsstu | plan
nden
2 Zugange: - Kreative Gestaltung zu: ,,Wenn ich frither das Wort Gott horte,
Die Bedeutung Got- dachte ich an...- Wenn ich heute das Wort Gott hore, denke ich
tesinihrer lebens an...“ in Form einer Bild-Text Collage mit anschlieBender
geschichtlichen Be- Présentation
dingtheit im eigenen | 2 Textarbeit zu: ,,Beate M. beschreibt ihren Lebensweg*
Leben und im gesell- (in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 15)
schaftlichen Umfeld
wahrnehmen
1 Entdeckungen: - Befragungsergebnisse zu ,,Vorstellungen iiber das Eingreifen
Entdecken, dass auf Gottes*, ,,Vorstellungen tiber gottliche Kraft* untersuchen
die Frage nach der (in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 16)
Erkennbarkeit Got- | = Textarbeit zu: ,,Zweifel und Glaube*
tes unter schiedliche (in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S.17)
Antworten gegeben
werden
2 Entdecken, wie Men- | > Kreative Gestaltung zu: ,,Vater unser” und Prisentation eines
schen ihren Glauben Standbildes bzw. eines Symbols
an Gott alssinnstif- | > Kreative Textarbeit zu: ,,Biblische Aussagen® (in: Kursbuch Reli-
tende und ordnende gion 2000 9/10, S. 19); Gestaltung und Prisentation eines Pitkto-
Kraft der Welt zum grams zu den alttestamentlichen Aussagen
Ausdruck bringen
3 Entdecken, dass —> Analyse des Popsongs ,,Tell me why? (Phil Collins); Entwurf
M enschen nach der und Présentation eines Skripts fiir einen Videoclip zu diesem
Verantwor tung Got- Song
tesfir dasLeidenin | - Textarbeit zu: ,,Aus dem Tagebuch eines Vikars®
der Welt fragen (in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 23)
- Gedicht: ,,Menschen gehen zu Gott in ihrer Not* (D. Bonhoeffer)
—> Textarbeit zu: ,,Wo Gott begegnet™
(in: Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 29)
1-2 Entdecken, dass - Textarbeit zu: ,,Gott als Symbol“(P. Tillich in:
Menschen biblische Entdeckungen machen 9/10, S. 74)
Gotteshilder inihrer | > Entwurf eines personlichen Gottessymbols mit Ton
jeweiligen Zeit zur
Sprache bringen
2 Verknipfungen: - Methapheriibung : ,,Ich wiinschte, Gott wire fiir mich wie...“

Die Bedeutung Got-
tesflr daseigene
L eben neu bedenken

- Kreative Gestaltung zu ,,Einfach miteinander leben*
(in : Kursbuch Religion 2000 9/10, S. 41) in Form
einer Text-Bild Collage
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Verzeichnisder zitierten Literatur
- soweit nicht in den Einheiten aufgefiihrt

Allgemeine (religions)pddagogische Literatur

O O O O

o O O O

212 Methoden fiir den RU
Ganzheitliche Methoden im RU
Impulse und Methoden

Internet im Religionsunterricht
Jugend 1997

Jugend 2000
Kommunikationstraining

Kooperative Abenteuerspiele

KursKorrektur Schule

Lebensgeschichte und Religion
Lehre mich nicht, lasse mich lernen!
Methoden fiir Religionsunterricht ...

Methoden, Konzeptionen, Materialien

Methodenkompetenz im RU

Methodentraining
Okumenisches Arbeitsbuch...

Phantasiereisen zum Sinn des Lebens
Planspiele

Spiel und Wechselspiel

Spielend bei der Sache

F. Niehl / A. Thommes, Kosel Verlag, Miinchen 1998
L. Rendle u.a., Kdsel Verlag, Miinchen 1996
Anregungen fiir die Praxis des Religionsunterrichts.
P. Kliemann, Calwer Verlag, Stuttgart 1997

A. Mertin, Verlag Vandenhoeck & Rupprecht,
Gottingen 2000

Deutsche Shell (Hrsg.), Opladen 1997

Deutsche Shell Hrsg.:, Opladen 2000

H. Klippert, Beltz Verlag, Weinheim 1995

R. Gilsdorf/ G. Kistner, Kallmeyersche Verlagsbuch-
handlung, Seelze — Velber 1995
Moderationsmethode in Schule und Unterricht.

P. Nissen / U. Iden, Windmiihle Verlag, Hamburg
1995

Religiose Entwicklung im Kindes- und Jugendalter.
F. Schweitzer, Miinchen 1987

Neue Interaktionsspiele in vier Banden.

S. Alex / K. Vopel, Verlag iskopress, Hamburg 1992
Jugendarbeit und Erwachsenenbildung.

B. Grom, Patmos Verlag, Diisseldorf, 9. Aufl. 1992
fiir einen erfolgreichen Religionsunterricht.

M. Bruderer, Deutscher Katecheten-Verein,
Miinchen 1997

Unterrichtspraktische Konkretion in Fach- und Ar-
beitsmethoden.

E. Verheyen-Hackmann / B. Weber,

Verlag Butzon & Bercker, Keyelaer 1999

H. Klippert, Beltz Verlag, Weinheim 1994
Religionspéddagogik.

H. Noormann, U.Becker u.a.,

Kohlhammer, Stuttgart 2000

G. und R. Maschwitz, Kosel Verlag, Miinchen 1998
H. Klippert, Beltz Verlag, Weinheim 1996

H. Fror, Kaiser Verlag, Miinchen , 4. Aufl. 1979

H. Fror, Kaiser Verlag, Miinchen , 8. Aufl. 1978

Schulbticher (und entsprechende L ehrerhandbticher)

O

O

Bauplédne Religion 7
Bauplédne Religion 8
Bauplédne Religion 9
brennpunkte der kirchengeschichte

Das Leben suchen 7/8 (1984)

W. Kalmbach u.a. (Hrsg.),
Calwer / Diesterweg Verlag, Stuttgart / Frankfurt 1993
W. Kalmbach u.a. (Hrsg.),
Calwer / Diesterweg Verlag, Stuttgart / Frankfurt 1991
W. Kalmbach u.a. (Hrsg.),
Calwer / Diesterweg Verlag, Stuttgart / Frankfurt 1991
H. Gutschera u.a. (Hrsg.),
Schoningh Verlag, Paderborn 1976
F. Gadesmann u.a. (Hrsg.),
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O O O O

Das Leben suchen 7/8 (1989)
Das Leben suchen 9/10

Das neue Kursbuch Religion 7/8

Das neue Kursbuch Religion 9/10

Kursbuch Religion 2000 7/8

Kursbuch Religion 2000 9/10

Entdeckungen machen! Grundausgabe

Entdeckungen machen 2 Grundausgabe

Entdeckungen machen 7/8
Entdeckungen machen 9/10
Hoffnung lernen 5/6
Gerechtigkeit lernen 7/8 (1996)
Gerechtigkeit lernen 7/8 (2000)
Vers6hnung lernen 9/10
Lebenszeichen 5/6
Lebenszeichen 7/8
Lebenszeichen 9/10

Projekt Okumene

Religion entdecken 7/8

Religionsbuch fiir das 5./6. Schuljahr
Religionsbuch fiir das 7./8. Schuljahr
Religionsbuch fiir das 9./10. Schuljahr

SpurenLesen 7/8

SpurenLesen 9/10

Diesterweg Verlag, Frankfurt

V. Fabricius u.a. (Hrsg.), Diesterweg Verlag, Frankfurt
F. Gadesmann u.a. (Hrsg.),

Diesterweg Verlag, Frankfurt 1988

G. Kraft u.a. (Hrsg.),

Diesterweg / Calwer Verlag, Frankfurt / Stuttgart 1986
H. Schmidt, J. Thierfelder u.a. (Hrsg.),

Diesterweg / Calwer Verlag, Frankfurt / Stuttgart 1988
G. Kraft u.a. (Hrsg.),

Diesterweg / Calwer Verlag, Frankfurt / Stuttgart 1998
G. Kraft u.a. (Hrsg.),

Diesterweg / Calwer Verlag, Frankfurt / Stuttgart 1999
J. Kluge u.a. (Hrsg.),

Cornelsen Verlag, Diisseldorf 1993

J. Kluge u.a. (Hrsg.),

Cornelsen Verlag, Diisseldorf 1993

J. Kluge u.a. (Hrsg.),

Cornelsen Verlag, Diisseldorf 1988

J. Kluge uv.a. (Hrsg.),

Cornelsen Verlag, Diisseldorf 1988

I. Baldermann u.a. (Hrsg.),

Klett Verlag, Stuttgart 1996

I. Baldermann u.a. (Hrsg.),

Klett Verlag, Stuttgart

I. Baldermann u.a. (Hrsg.),

Klett Verlag, Leipzig

[. Baldermann u.a. (Hrsg.),

Klett Verlag, Stuttgart 1997

B. Besser-Scholz (Hrsg.),

Verlag Vandenhoeck & Rupprecht, Gottingen 1988
M. Schwieger (Hrsg.),

Verlag Vandenhoeck & Rupprecht, Gottingen 1990

B. Besser-Scholz (Hrsg.),

Verlag Vandenhoeck & Rupprecht, Gottingen 1992
U.Becker u.a. (Hrsg.),

Verlag Patmos / Calwer Diisseldorf / Stuttgart 1997
U. Baumann u.a. (Hrsg.),

Cornelsen Verlag, Berlin 2001

H. Halbfas (Hrsg.), Patmos Verlag, Diisseldorf 1991
H. Halbfas (Hrsg.), Patmos Verlag, Diisseldorf 1990
H. Halbfas (Hrsg.), Patmos Verlag, Diisseldorf 1991
G. Biittner u.a. (Hrsg.),

Calwer / Klett Verlag, Stuttgart 1998

G. Biittner u.a. (Hrsg.),

Calwer / Klett Verlag, Stuttgart 1999
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Unterrichtsmodele und -materialien

o O

O

Religion einmal anders 5/6
Religion einmal anders 7/8
Unterrichtsideen Religion 7
Unterrichtsideen Religion 8
Unterrichtsideen Religion 9/10

Ideenborse Religion 5. bis 10. Schul-
jahr

W. Hagemann u.a. (Hrsg.),

Schoningh Verlag, Paderborn 1998

W. Hagemann u.a. (Hrsg.),

Schoningh Verlag, Paderborn 2000

V. Dieterich u.a. (Hrsg.),

Calwer Verlag, Stuttgart 1998 (2 Halbbénde)
V. Dieterich u.a. (Hrsg.),

Calwer Verlag, Stuttgart 2000 (2 Halbbénde)
E. Marggraf u.a. (Hrsg.),

Calwer Verlag, Stuttgart 2001 und 2002 (2 Teilbdnde)
CD-Rom. Calwer Verlag, Stuttgart 2001

Erzahl- und Vorlesebiicher

Das Menschenhaus

Das Welthaus

Erzéhlbuch zur Bibel 1

Erzéhlbuch zur Bibel 2

Erzdhlbuch zur Kirchengeschichte
Erzdhlbuch zur Kirchengeschichte
Vorlesebuch Fremde Religionen Band
lVorlesebuch Fremde Religionen Band

2

Vorlesebuch Okumene
Vorlesebuch Religion Band 1

Vorlesebuch Religion Band 2
Vorlesebuch Religion Band 3

H. Halbfas (Hrsg.),

Patmos Verlag, Diisseldorf, 14. Aufl. 1988

H. Halbfas (Hrsg.),

Patmos / Calwer Verlag, Stuttgart / Diisseldorf 1983
Neidhart, W. / Eggenberger, H. (Hrsg.),

Kaufmann Verlag, Lahr, 5. Aufl. 1987

Neidhart, W. / Eggenberger, H. (Hrsg.),

Kaufmann Verlag, Lahr, 2. Aufl. 1993

Band 1 — D. Steinwede (Hrsg.),

Kaufmann Verlag, Lahr, 2. Aufl. 1987

Band 2 — D. Steinwede (Hrsg.),

Kaufmann Verlag, Lahr 1987

Judentum/Islam - U. und M. Tworuschka (Hrsg.),
Kaufmann Verlag, Lahr, 2. Aufl. 1993
Buddhismus/Hinduismus —

U. und M. Tworuschka (Hrsg.),

Kaufmann Verlag, Lahr, 1988

S. Beck u.a. (Hrsg.), Kaufmann Verlag, Lahr 1991
D. Steinwede/S. Ruprecht (Hrsg.),

Lahr, 16. Aufl. 1992

D. Steinwede/S. Ruprecht (Hrsg.), Lahr, 9. Aufl. 1987
D. Steinwede/S. Ruprecht (Hrsg.), Lahr, 8. Aufl. 1992

Liederblcher

Liederbuch zum Umhéngen 1 und 2
Mein Liederbuch - fiir heute und mor-
gen

Mein Liederbuch 2 - Okumene heute

Menschens Kinder Lieder

Neues Evangelisches Gesangbuch (EG)

Menschenkinderverlag (Hrsg.), Miinster 1989
Evangelische Kirche im Rheinland (Hrsg.),
Diisseldorf, 6. Aufl. 1989

Evangelische Kirche im Rheinland (Hrsg.),
Diisseldorf 1992

Beratungsstelle fiir Gestaltung von Gottesdiensten und
anderen Gemeindeveranstaltungen (Hrsg.),

Frankfurt, 3. Aufl. 0. J
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Bildkarteien

o Bilder helfen sprechen M. FleiBBig (Hrsg.), Aachen 1982

o Exemplarische Bilder W. Dietrich (Hrsg.), Gelnhausen 1978

o Impulsel, 2,3 M. Kiinne / M. Kwiran,
Steinweg Verlag, Braunschweig 1983/84

o Kontraste leben Deutscher Katecheten — Verein (Hrsg.), Miinchen
1997

o Poster fiir den Unterricht 1 - 20 (auch als Handbilder)
Diakonisches Werk (Hrsg.), Stuttgart 1985

o Seht, welch ein Mensch F K. Barth (Hrsg.), Frankfurt 1988

o Sich begegnen Deutscher Katecheten — Verein (Hrsg.), Miinchen
1995

o Weiter gehen Deutscher Katecheten — Verein (Hrsg.), Miinchen
1993

Zeitschriften mit Unterrichtsentwiurfen / Unterrichtsmodelle

(auszuleihen bei allen religionspidagogischen Amtern bzw. Schulreferaten)

o betrifft uns — Religion Unterrichtsmaterialien; 6 Ausgaben pro Jahr.
Hrsg.: A. Kall u.a., Verlag Bergmoser + Holler,
Aachen

o entwurf Religionspadagogische Mitteilungen.

Zu beziehen bei: Geschiftsstelle entwurf,
Griinningerstrale 25, 70599 Stuttgart

o forum religion Herausgegeben vom PTI Kassel,
Heinrich - Wimmer - Stral3e 4, 34131 Kassel

o :inreligion Unterrichtsmaterialien Sek I (4 Ausgaben im Jahr).
Bergmoser + Holler Verlag, Aachen

o reliprax Religionspéddagogik aus der Praxis fiir die Praxis. 4
Ausgaben pro Jahr.

Herausgegeben von: A. Hindriksen, arenDTaP — Ver-
lags- und Vertriebs GmbH, Bremen
(www.reliprax.de)

o rph Religionspéddagogische Hefte.
Zu beziehen bei: Amt fiir Religionsunterricht der E-
vang. Kirche der Pfalz - Religionspddagogische Zent-
ralstelle - Luitpoldstralle 44, 67063 Ludwigshafen

o Schonberger Hefte Herausgegeben vom Religionspddagogischen Amt und
vom Religionspddagogischen Studienzentrum der
EKHN;
Zu beziehen bei: Spener-Verlagsbuchhandlung GmbH,
Postfach 100747, 60007 Frankfurt

o Stationen Materialien fiir den Religionsunterricht der Sekundar-
stufe 1.
Zu beziehen bei: Evangelischer Presseverlag Pfalz
GmbH, Beethovenstralle 4, 67322 Speyer
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Internetadressen fiir den Religionsunterricht

in der Sekundarstufe

www.bibel.cid.net

www.bildungsserver.de

www.daskirchenjahr.de
www.ekd.de

www.epd.de

www.cethiknet.de
www.katholische-kirche.de
www.kircheansnetz.de
www.religio.de

www.religionsbuch.at
www.religionsunterricht.de

www.religionsunterricht-pfalz.de

www.relinet.de

www.reliweb.de

www.theologie-links.de
www.theo-web.de

WWW.WCC-CO€E.0rg
www.zum.de

: Informationen uber die Bibel und Text der aktuellen

Lutherbibel zum downloaden.

: Angebote fiir Schiiler/innen und Lehrer/innen. Bietet Links zu

den Bildungsservern der Bundesldander (Rheinland-Pfalz:
www.bildung.rp.schule.de/: Hier sind u.a. aktuelle Lehrplidne
zu beziehen) und internationalen Bildungsservern.

: Informationen zu aktuellen Sonn- und Feiertagen.
: Homepage der EKD mit vielfdltigen Links zu kirchlichen

Themen und zu den Landeskirchen.

: Beim Evangelischen Pressedienst gibt es aktuelle Meldungen

zu Themen rund um Religion und Kirche.

: Informationsnetz zu aktuellen ethischen Fragestellungen.

: Plattform der romisch-katholischen Kirche in Deutschland.
: Umfangreiches kirchliches Informationssystem.

: Umfassendstes und informativstes Informationsnetz zum

hema Religiositét.

: Digitales Religionsbuch auf einem 0sterreichischen Server
: Uberblick iiber aktuelle religionspidagogische Zeitschriften

und Vero6ffentlichungen religionspiddagogisch ausgerichteter
Verlage.

: Informationssystem iiber den Religionsunterricht in der

Region mit Links zu regionalen Kooperationspartnern.

: Informationssystem der religionspadagogischen Institute in

Deutschland.

: Als Suchmaschine oder tiber ein thematisches Verzeichnis gut

geeignet fiir die Suche nach Materialien fiir den
Religionsunterricht.

: Linkliste als Fundgrube fiir theologische Themen.
: Theologisches Informationsforum, das von Karikaturen bis zu

einem elektronischen Religionsbuch vieles bietet.

: Plattform des Okumenischen Rats der Kirchen.
: Die Zentrale fur Unterrichtsmedien im Internet hat sich als

Fundgrube fiir alle Unterrichtsfacher etabliert.

Internetadressen fiir besondere Themen des Religionsunterrichts:

www.diakonie.de

— www.brot-fuer-die-welt.de

— www.islam.de
— www.judentum.de
— www.buddhanetz.net
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Verzeichnis der religionspadagogischen Beratungsstellen
der Landeskirchen in Rheinland - Pfalz

Amt fur Religionsunterricht der Ev. Kirche der Pfalz
Domplatz 5, 67346 Speyer

Tel.: 06232/ 667114 - 115

Internet-Adresse der Ev. Kirche der Pfalz: www.evpfalz.de

Internetadresse zum Religionsunterricht: www.religionsunterricht-pfalz.de

Religionspadagogische Zentren der Ev. Kircheder Pfalz:

— SchulstraBe 11 66885 Altenglan
— Weierhof 67295 Bolanden
— Luitpoldstrale 44 67063 Ludwigshafen
— Schiitt 9 67433 Neustadt
— Josefstaler Strafle 22 66386 St. Ingbert

— Johann-Schwebel-Strafle 16 66482 Zweibriucken

Schulabteilung der Ev. Kircheim Rheinland

Hans - Bockler - Strafle 7, 40476 Diisseldorf

Tel.: 0211 /45621

Internet-Adresse der Ev. Kirche im Rheinland: www.ekir.de

Schulreferate der EKIiR:

— Stadthallenweg 16 57610 Altenkirchen
— Ringstrafie 21 55583 Bad Miinster
— Mainzer Strafle 81 56075 Koblenz

— Romerweg 3 55469 Simmern

— Engelstrafle 12 54292 Trier

Kirchenverwaltung der Ev. Kirchein Hessen und Nassau,

Referat , Bildung — Schule — Jugend*
Paulusplatz 1, 64285 Darmstadt
Tel.: 06151 /4050

Internet-Adresse der Ev. Kirche in Hessen und Nassau: www.ekhn.de

Religionspadagogische Amter der EKHN:

- Tel.:
- Tel.:
- Tel.:
- Tel.:
- Tel.:
- Tel.:

- Tel.
- Tel.:
- Tel.:
- Tel.:
- Tel.:

06381/ 6304
06352 /5442
0621 / 699509
06321 /33559
06894 / 34877
06332 /16256

£ 02681 / 80080 (38)

06708 / 1850
0261/91161139
06761 / 6404
0651 /2090072

— Augustastrafle 20/I11 35745 Herborn - Tel.: 02772 / 2846

— Jakob-Steffan-Strafie 3 55122 Mainz - Gonsenheim - Tel.: 06131 /320953
— Am Burgberg 16 56377 Nassau - Tel.: 02604 / 5405

— Humperdinckstraf3e 7b 65193 Wiesbaden - Tel.: 0611 /521334
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FachuUber greifender und facherverbindender Unterricht

Es zeigt sich immer deutlicher, dass Probleme der modernen Gesellschaft nicht ausschlie8lich fach-
spezifisch gelost werden konnen. Deshalb miissen Fachinhalte miteinander in Beziehung gesetzt,
Wissen und Denken in verschiedenen Disziplinen vernetzt werden.

Bietet die Grundschule noch eine weitgehende Integration der Lernbereiche, z.B. Lesen, Schreiben,
Rechnen und Sachkunde, oder ganzheitliche Ansétze etwa der Gestaltpddagogik oder Bewegungs-
erziehung, so werden ab der Sekundarstufe I die Bereiche nach Wahrnehmung der Schiilerinnen
und Schiiler offenbar scharf in einzelne Facher getrennt. Oft scheint es fiir sie so, dass jedes Fach
sein eigenes Spezialwissen isoliert von anderen erarbeitet. Zudem erfolgt dies meist bei jeweils un-
terschiedlichen Lehrerpersonlichkeiten.

Der Begriindungszusammenhang fiir die Differenzierung in Facher ist fiir Schiilerinnen und Schiiler
nicht ohne weiteres nachvollziehbar, zumal die Lebensrelevanz der einzelnen Facher und Fachin-
halte sich hdufig erst nach Abschluss eines Bildungsganges zeigt. Gleichzeitig entwickelt sich da-
durch das Gefiihl, die Inhalte der einzelnen Féacher seien voneinander isoliert zu betrachten. Je we-
niger sinnhaft aber Lernen erscheint, desto schwerer ist Motivation zu erzeugen oder eine langfristi-
ge Sicherung des Gelernten zu erzielen und dessen Ubertragbarkeit sicherzustellen. Ficheriibergrei-
fendes und facherverbindendes Arbeiten kann sowohl neue Motivationen schaffen wie auch die
Lebensrelevanz einzelner Fachinhalte erkennbarer machen.

Ziel dieser Zusammenarbeit ist vor allem der Erwerb von zusitzlicher Methoden- und Sozialkompe-
tenz durch Sichtbarmachen von iibergreifenden Sachbeziigen ebenso wie von notwendigen fachspe-
zifischen und fachiibergreifenden und facherverbindenden Arbeits- und Kooperationsformen.

Diese Ansitze erfordern ein hohes Mal3 an Kooperation und Kreativitét.

1. Fachiibergreifendes Arbeiten im einzelnen Fach

Es ist notwendig, neben fachspezifischen Gesichtspunkten facheriibergreifende Fragestellungen
stets mitzudenken und gegebenenfalls auch auBlerfachliche Aspekte in begrenztem Umfang in das
eigene Fach einzubeziehen. Nicht alles, was iiber das spezielle Fach hinausgeht, sollte einfach an
andere Facher delegiert werden. Damit wird den Schiilerinnen und Schiilern verdeutlicht, dass es
sich auch bei fachimmanentem Arbeiten um ein Ineinandergreifen der verschiedenen Ficher han-
delt.

2. Gegenseaitiges ,, Zuar beiten* einzelner Facher

In vielen Fillen sind zum Erreichen der Zielsetzungen in einzelnen Fachern bestimmte Teilkennt-
nisse erforderlich, die die Schiilerinnen und Schiiler in anderen Disziplinen in detaillierterer Form
erwerben. Hierbei ist es wichtig, dass Inhalte verschiedener Fécher in einer sachlogischen und
gleichzeitig pragmatischen Abfolge vermittelt werden. Dazu bedarf es der intensiven Kooperation
und Koordination der Lehrkrifte der entsprechenden Jahrgangsstufe.

3. Paralleliserung themenahnlicher / themengleicher I nhalte mehrerer Facher

Oft arbeiten die verschiedenen Disziplinen phasenweise an unterschiedlichen Aspekten des gleichen
Themas. Dies trifft im Besonderen bei ,,verwandten* Fachern zu. Hier gilt es, solche Arbeitsphasen
zeitlich zu parallelisieren. Ein iibergeordnetes, gemeinsames Thema wird somit in seinem jeweils
modifizierten fachspezifischen Bezug zeitgleich bearbeitet. Daraus ergibt sich fiir die Schiilerinnen
und Schiiler die Moglichkeit, Erfahrungen aus (zumindest zwei) verschiedenen Féachern direkt mit-
einander verbinden zu konnen. Um solche Parallelisierungen zu erreichen, ist es oftmals notwendig,
die Reihenfolge der Themen im Vergleich zu ihrer Anordnung im Lehrplan gezielt umzustellen.
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Entsprechende Absprachen iiber die Grenzen der Fachkonferenzen hinaus sind dazu unbedingt not-
wendig

4. Gemeinsame Bear beitung Uber geor dneter, nicht an einzelne Facher gebundener
Themenber eiche

Von einem Thema ausgehend, konnen verschiedene Ficher dieses aus ihrer internen Perspektive
heraus gemeinsam bearbeiten, wie dies beispielsweise in den Bereichen Verkehrserziehung und
Umwelterziehung bereits erfolgt. Gerade hier werden projektorientierte Methoden und Verfahrens-
weisen schon vielfach erfolgreich angewandt. Dabei ist es moglich, Klassenverbiande und Lern-
gruppen stunden- oder tageweise aufzulosen. Diese sind so zu organisieren, dass bei der Arbeit an
einer ilibergeordneten Thematik zwar noch facherspezifische Verfahrensweisen erkennbar bleiben,
diese Thematik jedoch nur im Zusammenwirken der einzelnen Disziplinen erfolgreich bearbeitet
werden kann. Externe Kooperationspartner und auerschulische Lernorte sind in solchen Projekten
nicht nur wiinschenswert, sondern oft sogar unverzichtbar. Projektbezogene Unterrichtsformen er-
fordern offene Fragestellungen und Zielsetzungen (statt vorgegebener Fachlernziele), wobei im
Transfer bereits vorhandene Fachkenntnisse angewandt werden. Das Erreichen der inhaltlichen
Zielsetzungen erfolgt zumeist durch eine Bearbeitung in Kleingruppen und geht {iber den Erwerb
von Kenntnissen in spezifischen Fachbeziigen hinaus. Projektbezogene Arbeitsformen orientieren
sich an iibergeordneten Strategien der Problemldsung und schlieBen eine Ergebnisprisentation mit
ein.

5. Teamteaching

Vielfach weisen komplexe Themenbereiche einzelne Schwerpunkte auf, bei denen die Kompetenz
von Lehrkriften eines anderen Faches einen Gewinn darstellt, der mit eigener Anstrengung allen-
falls auf sehr zeitraubende Weise erreicht werden konnte. Hier ist es mdglich, im Unterricht durch
Teamteaching einerseits den eigenen Fachunterricht zielstrebig voranzubringen, andererseits die
unabdingbare Verzahnung der verschiedenen Disziplinen am konkreten Beispiel zu verdeutlichen.

6. Zeitwelliges Zusammenlegen einzelner / mehrerer Unterrichtsfacher

Besonders in verwandten Féchern bietet es sich an, den Unterricht phasenweise zu biindeln. Diese
zeitweilige, auch stundenplanmifBige Biindelung einzelner Ficher, z. B. Biologie, Physik, Chemie
in denNaturwissenschaften oder Geschichte, Erdkunde, Sozialkunde oder Deutsch und Sozialkunde,
ermOglicht es, unter Beibehaltung der jeweiligen fachspezifischen Zielsetzungen einen ganzheitli-
chen Zugang zur Thematik zu erreichen.

7. Besonder e methodische Anregungen im Rahmen von facher iiber greifendem L ernen
- dargestellt am Beispiel des Darstellenden Spiels

Fiir die Verwirklichung iibergeordneter erzieherischer und facheriibergreifender Zielsetzungen sind

Arbeitsformen wie z.B. die des Darstellenden Spiels besonders geeignet. Thr Sinn reicht iiber die

bloe Addition fachspezifischer Ziele unterschiedlicher Facher hinaus und ermoglicht den Jugendli-

chen aktive, kreative und innovative Beitrdge zur kulturellen Praxis.

Diese Arbeitsformen miissen folgenden Forderungen entsprechen:

e Handlungsorientierung (Theaterprojekte entstehen im spielerischen Handeln.)

e Schilerorientierung (Durch die Beteiligung der Jugendlichen an Themenwahl, Planung und
Durchfiihrung eines Theaterprojektes wird das Prinzip eines partizipatorischen Unterrichts reali-
siert.)

e Ganzheitlichkeit (In der Theaterarbeit sind Jugendliche sowohl in ihren kognitiven, emotiona-
len, pragmatischen Dimensionen als auch in ihrer korperlichen Ausdrucksfahigkeit gefordert.)
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e |ch-Nahe (Theaterarbeit macht priméare Erfahrungen moglich und wirkt so entfremdetem Lernen
entgegen.)

e Forderung kreativer Potentiale (Theaterarbeit als kreativer Prozess ist ,,entdeckenlassendes
Lernen®.)

Darstellendes Spiel ist strukturimmanent facheriibergreifend:

e Stoffe, Inhalte, Themen von Theaterprojekten kommen aus allen mdglichen Fiachern (Geschich-
te, Sozialkunde, Biologie, Religion, Ethik, Deutsch ... ).

e Theaterprojekte setzen in unterschiedlichen Fachern erworbenes Wissen und Konnen voraus
(Zur szenischen Gestaltung eines Umweltthemas sind 6kologische Sachkenntnisse, zur Gestal-
tung eines Umweltsongs musikalisches Konnen erforderlich.).

e Die Arbeitsformen des Darstellenden Spiels integrieren die Arbeitsformen unterschiedlicher Fi-
cher (Kunst, Musik, Sport, Deutsch ... ).

Darstellendes Spiel kann sinnvoll nur in Projektform verwirklicht werden:

e Themen, Stoffe, Inhalte und Spielformen werden zusammen mit der Lerngruppe gesucht und
gefunden.

e Die Schiilerinnen und Schiiler sind verantwortlich an der Durchfithrung des Spielprojektes betei-
ligt.

e Das Projekt ist prozess- und ergebnisorientiert, d.h., die Veroffentlichung geschieht in der Regel,
aber nicht notwendigerweise in Form einer Theaterauffiithrung.

8. Vorbemerkungen zu den folgenden Erfahrungsfeldern

Bei der Entwicklung neuer Lehrpline fiir die Sekundarstufe I haben die Mitglieder der Fachdidakti-
schen Kommissionen auch vielfiltige Anregungen fiir fachiibergreifenden und facherverbindenden
Unterricht erarbeitet, die (in Ausziigen) den jeweiligen Fachlehrplinen als Anhang beigefiigt sind.
Darin werden verstarkt Moglichkeiten aufgezeigt, Inhalte mehrerer Facher aufeinander zu beziehen
und unter iibergeordneten Zielsetzungen zu verkniipfen.

In Lernsequenzen dieser Form erwerben die Schiilerinnen und Schiiler tiber das Fachliche hinaus in
besonderem Mal3e methodische und soziale Kompetenzen, die fiir das auBBerschulische und berufli-
che Leben und Arbeiten unverzichtbar sind. Die Moglichkeiten des fachiibergreifenden und facher-
verbindenden Unterrichts sind so vielfdltig, dass die hier vorliegenden Anregungen nur ein kleiner
Ausschnitt daraus sind, der speziell die Anbindungen an die Lehrplanverbindlichkeiten in den Vor-
dergrund riickt. Dariiber hinaus bietet der padagogische Freiraum zeitlich wie thematisch weitere
Gestaltungsmoglichkeiten.

Die dargestellten Beispiele sollen vielfaltige Hinweise und Anregungen zu facherverbindendem und
fachiibergreifendem Unterricht geben, der die Einbeziehung des unmittelbaren Erfahrungsraumes
verstdrkt. Durch weiterfiihrende Beitrdge und Erfahrungen aus der Praxis muss dieser Katalog stén-
dig erginzt und konkretisiert werden.

Die einzelnen Vorschldge fiir das gemeinsame Arbeiten mehrerer Facher sind Erfahrungsfeldern
zugeordnet, die ausgewihlte Lehrplanvorgaben einzelner Facher in neuen Zusammenhéngen abbil-
den. Diese sind jedoch nicht scharf voneinander abgegrenzt, sondern weisen durchaus Uberschnei-
dungsbereiche und damit Verkniipfungsmoglichkeiten auf. Als solche Felder liegen vor:

1. Umgang mit der belebten Natur
2.  Energie/Energietrager

3.  Wasser

4. Boden

5. Luft
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Lebensraum und Verkehr

Selbstfindung

Gesundheit und Lebensfiihrung

9.  Wirtschaft

10.  Sucht und Abhéngigkeit

11. Lebenszeiten: Von der Kindheit zum Alter
12. Medien

13. Leben in der Gemeinschaft

14. Konfliktbewaltigung und Friedenssicherung
15. Demokratie und Menschenrechte

16. Verhéltnis der Geschlechter

17. Multikulturelle Gesellschaft

18.  Zukunftsvisionen und -perspektiven

19.  Europa

20. Migration

21. Arbeiten um zu leben - leben um zu arbeiten
22. Leben in der einen Welt

23, Zeit

24. Konsum und Verzicht

25.  Wirklichkeiten und Wahrnehmung

26. Werkstoffe

27. Recht und Gerechtigkeit

o=

Die nachfolgend ausgefiihrten Beispiele stellen eine erste Ubersicht dar, welche dieser
Erfahrungsfelder wie im vorliegenden Fachlehrplan angebunden sind. Durch den synoptischen
Vergleich mit Lehrplanzielsetzungen anderer Ficher ergibt sich daraus ein leichterer Zugriff auf
mogliche inhaltliche Gestaltungen einzelner Themen in Kooperation mit anderen
Unterrichtsfichern. Sofern Erfahrungsfelder nicht in parallelen Jahrgangsstufen angesiedelt sind,
kann in Kooperation die Abfolge der Lehrplaninhalte innerhalb der Unterrichtsplanung eines
Faches umgestellt werden, um fiir facherverbindende und fachiibergreifende Projekte Rédume zu
offnen. In der hier gewihlten Darstellungsform solcher Moglichkeiten wurden daher bewusst die
Klassenstufen 5/6, 7/8 und 9/10 zusammengefasst; bei Uberschneidungen in einzelnen
Bildungsgingen sind einzelne Felder fiir die Klassen 7 - 10 zusammengefasst.

Dem hier vorliegenden Fachlehrplan sind nur die Erfahrungsfelder als Anhang beigefiigt, in denen
unmittelbar eine Lehrplananbindung fiir die Klassenstufe 5/6 gegeben ist.

Die Ausfiihrungen zu jedem einzelnen Erfahrungsfeld sind unterteilt in:

1. Ziele
Hier werden tibergeordnete Zielsetzungen beschrieben, die im Unterricht der Facher neben den
fachspezifischen Zielen als allgemeine Erziehungsziele bereits implizit oder explizit in den
Lehrplinen verankert sind und wie sie sich teilweise auch aus dem grundlegenden Bildungsauf-
trag der Schule ergeben. Bei der Arbeit in Projekten zu den jeweiligen Erfahrungsfeldern ist es
daher notwendig, dass neben fachspezifischen Lernzielen iibergeordnete Zielsetzungen erreicht
werden.

2. Lehrplanbeziige
Hier werden, nach Fiachern aufgespalten, die Lehrplananbindungen (z. T. verkiirzt) wiederge-
geben, bei denen fachimmanente Zielsetzungen durch die Arbeit im Erfahrungsfeld erreicht
werden konnen (im Anhang an den Fachlehrplénen ist dabei das eigene Fach immer in der ers-
ten Spalte zu finden; weisen sehr viele Facher Moglichkeiten des Einbeziehens auf, so sind be-
sonders ergiebige Beispiele ausgefiihrt, andere Facher lediglich als weitere Kooperationspartner
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genannt). Es ergibt sich somit auch fiir fachfremde Lehrkréfte die Gelegenheit, rasch Einblicke
in die Lehrpldne anderer Facher zu nehmen, soweit sie sich auf dieses Erfahrungsfeld beziehen.
Gezielte Absprachen mit den entsprechenden Fachkolleginnen und -kollegen sind daher leich-
ter zu treffen als bisher.

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte

Diese Rubrik enthdlt eine Sammlung von Beispielen, wie einzelne der o. g. Facher in einem
thematisch umrissenen Projekt gemeinsam sowohl jeweils relevante Fachinhalte als auch
iibergeordnete Zielsetzungen des Erfahrungsfeldes erreichen konnen.

Hinweise/ AulRerschulische Partner

Die hier gegebenen Anregungen zu geeigneten aullerschulischen Kooperationspartnern, und
weitere allgemeine Zusatzinformationen haben Anregungs- und Beispielcharakter und bediirfen
standiger Erweiterung und Ergidnzung beispielsweise durch Adressen regionaler Ansprechpart-
ner.

Im fachiibergreifenden und fécherverbindenden Unterricht sollen die Schiilerinnen und Schiiler,
zumindest exemplarisch,

erfahren, dass fiir eine Losung realititsnaher Problemstellungen meist Aspekte aus verschiede-
nen Féchern, die einander erginzen oder aber sich widersprechen und gegeneinander abgewogen
werden miissen, zu beriicksichtigen sind;

Wissen und methodische Fihigkeiten, die im Fachunterricht erworben wurden, als Beitrdge zur
Losung eines komplexen Problems einbringen und dadurch die Bedeutung des Gelernten fiir die
Bewiltigung lebensweltlicher Situationen erfahren;

lernen, eine Problemstellung von verschiedenen Seiten zu beleuchten und Losungsansétze nicht
vorschnell und unkritisch auf die Verfahren eines bestimmten Faches einzuschrinken;

erfahren, dass die Zusammenfiihrung verschiedener fachlicher Sichtweisen zu einem tieferen
Verstindnis eines Sachverhalts fiihren kann;

die Bereitschaft und Fahigkeit entwickeln, zur Bearbeitung einer gro3eren, komplexen Problem-
stellung mit anderen zu kommunizieren und zu kooperieren;

lernen, Problemloseprozesse moglichst selbstindig zu strukturieren und zu organisieren, auch in
Partner- oder Gruppenarbeit.

267



Vorschlage fir das Einbinden von L ehrplanthemen
in fachliber greifenden und facher verbindenden Unterricht

1. Erfahrungsfeld: Umgang mit der belebten Natur

Klassenstufe: 9 - 10

Zide

e Natur als Bereicherung im Sinne von Mitwelt empfinden

e Verstehen, dass Menschen die Natur nutzen, gefdhrden und schiitzen

e Zusammenhénge von Naturnutzung, Naturzerstérung und -bewahrung verstehen und bewerten

e Probleme der Vereinbarkeit 6kologischer und 6konomischer Aspekte beim Umgang mit der Natur kennen
lernen und erértern

e Bereitschaft, sich fiir die Erhaltung der Umwelt aktiv einzusetzen

e Verantwortung fiir Menschen und Umwelt iibernehmen

® Achtung vor dem Lebendigen und Sinn fiir das Schone in der Natur entwickeln

L ehrplanbeziige

Evangelische Ethik Erdkunde Physik Chemie Weitere Facher
Religion
Verantwortung | Oko-Ethos HS 10.1 HS 9.3 HS 9.2 Mathematik -
fir die Schop- RS 104 HS 10.2 Radio- | Umweltchemie | Naturwissen-
fung —Das (Heimat-Erde/ Gy 10.3 aktivitét an aktuellen | schaften (RS)
Machbare ma- | Wertschétzen) Die Grenzen der Themen
chen!? Erde als Lebens- Englisch
e Das Machbare raum des Men- HS 10.6
hinterfragen, schen Umweltchemie | Deutsch
z.B. Atom- HS 9.1
energie, Gen- RS 10.1 RS9.2 Bildende Kunst
technik, wirt- Gy 10.1 Chemie - Tech-
schaftliches Landschafts- nik — Umwelt Biologie
Wachstum schutz
e Ubernahme RS 8.3 Geschichte
von Verant- Atombau-
wortung im Modelle - PSE | Sport
personlichen
Bereich Gy 10.2
Séduren, Basen,
Salze
Gy 9.3
differenziertes
Atommodell

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte:

o Simulieren, Nachvollziehen und/oder Bewerten einer Flurbereinigung in Schulortnihe
Bau einer Umweltlitfasssédule

Umweltralley

Konservierung von Lebensmitteln

Schullandheimaufenthalt mit Sportschwerpunk.

Radioaktivitit in unserer Umwelt

Renaturierung eines Biotops

Vorbereitung und ggf. Dokumentation einer bioethischen Diskussion mit Fachleuten
Landschaftsschutz im Nahraum

Grenzen des Wachstums

Verfassen eines Horspiels und Présentation desselben (z. B. iiber den regionalen Wirtschaftsraum) an der
Partnerschule

o Moglichkeiten der Schidlingsbekdmpfung

® Planspiel: ,,Ein Naturschutzgebiet in Gefahr**

Hinwelse/AulRer schulische Partner:
u.a. Gértnereien, Forstdmter, Naturschutzverbdnde, Landwirte, Raumplaner, Sportvereine, Sportfachverbande,
Autorinnen und Autoren, Fachleute einschldgiger Berufsgruppen
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2. Erfahrungsfeld: Energie/Ener gietr ager

Klassenstufe: 9 - 10

Zide

Kenntnis der Entstehung fossiler Energietrager
Regenerative Energiequellen kennen lernen
Nihrstoffe als Energietrager fiir Organismen kennen lernen
Technische Moglichkeiten zur Energiegewinnung und -umsetzung kennen und beurteilen lernen
Einblick in Auswirkungen der Verwendung von Energietrigern auf Okosysteme
Wissen um die Problematik des ungleichen Verbrauchs fossiler Energie auf der Erde
Verantwortungsbewussten Umgang mit Energieressourcen anregen
Bewusstwerden der Begrenztheit fossiler Energietrager

® Verstindnis fiir die Problematik der Nutzung und Entsorgung atomarer Brennstoffe
L ehrplanbeziige
Evangelische | Physik Mathematik- | Erdkunde Englisch Weitere Fa-
Religion Naturwissen- cher
schaften (RS)
Verantwortung |RS 9 43.1 Grundlagen | HS 9.1 4.2/5.2/6.2/7.2 Chemie
fur dieSchop- |Gy 9.2 der Okologie RS 10.2 Beschiftigung
fung — Das HS 9.3, 10.2 Gy 10.2 mit den Mog- Geschichte
Machbarema- | Mechanische 6.3.2 Grundlagen | Wirtschaftsrdu- | lichkeiten und
chen!? Energie und ihre | der Biotechnolo- | me Grenzen neuer | Arbeitsehre
e Machbarkeits- | Formen gie Technologien (HS)
vorstellungen | Energieumwand-
hinterfragen, lungen 6.3.4 Grundlagen Ethik
z.B. Atom- Wiérmeenergie- | der Werkstoft-
energie, Nut- | maschinen technologie
zung und Aus- | Kernspaltung

beutung von
Ressourcen

6.3.6 Grundlagen
der Wérmetech-
nologie

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte:

o Wartung eines Mofas

e Historische Energicumwandle.

e Teilnahme an internationalen Schulprojekten, z. B. am Projekt "What did you eat?" des internationalen
Schulprojektes "Science across Europe”, der Association for Science Education (ASE)

e Ursachen und Auswirkungen des Treibhauseffekt.

Essverhalten frither und heute
Bau wirmetechnischer Anlagen (z. B. Warmepumpe, Sonnenofen ...)

Salze als Energietréger (z. B. Warmeheizkissen)
Geschichte des Ruhrgebiets
Vergleich Blatt — Solarzelle

e Bau eines Windrades zur Stromgewinnung

® Energieplan fiir die Schule erstellen

Hinweise/AuRRer schulische Partner:

Photovoltaikanlage, Wasserkraftwerk, Windkraftwerk, Tankstelle, Computersimulation (Verband der chemi-
schen Industrie) zum Abgaskatalysator, Technikmuseum, Kooperation mit Fremdsprachenlehrern bei innereuro-

pdischem  Erfahrungs-

und Meinungsaustausch,

ortliche

themenbezogener Informationsstrange (auch iiber Internet)

Energieversorgungsunternehmen,

Nutzung

Auskiinfte Uber internationale naturwissenschaftliche Schulprojekte gibt das Ingtitut fur die Padagogik der Na-
turwissenschaften in Kiel.
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6. Erfahrungsfeld: L ebensraum und Verkehr

Klassenstufe: 9 - 10

Zide:

e Toleranzhaltung gegeniiber Fremdem/Andersartigem autbauen
o Geographische und kulturhistorische Voraussetzungen der Verkehrsentwicklung kennen
e Verstdndnis fiir geographische und soziale Zusammenhdnge entwickeln

bilisiert werden

erfahren und verstehen

Moglichkeiten der Schadstoffbegrenzung und/oder -vermeidung kennen

Sich mit der Verkehrsentwicklung unter Einbezug des eigenen Verhaltens kritisch auseinander setzen
Verkehr als Element der arbeitsteiligen Wirtschaft erkennen
Maglichkeiten und Grenzen der Verkehrsvermeidung kennen lernen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede fremder und eigener Lebensweisen, Normen, Werte und Denkmuster

e Konsequenzen fiir den eigenen Lebensstil bedenken und Stellung bezichen

Fir die eigene Region als Brennpunkt historisch-politisch-sozialer Gegebenheiten und Entwicklungen sensi-

L ehrplanbeziige
Evangelische Ethik Deutsch Franzosisch Englisch Weitere Facher
Religion
Verantwortung | StralRenverkehr | Sprechen: referie- | Gy 10.1.2 Auseinanderset- | Erdkunde
fur die Schop- M ren, interviewer.l .. |RS10.1.2 zung mit Qer Lg-
fung —Das Chancenund | (ua. Verkehrsdich- | g0k yjturelle | benswirklichkeit | Arpeitgehre
Machbarema- |Kosten von te - Wohnqualitét |y oy ypjsge und | der jeweiligen (HS)
N diskutieren) .. ] Partnerlander
chen!? M obilitéat Schreiben: Einsichten:
e Ubernahme (Heimat fiir uns/ argumentierendes o Fihigkeit der Physik
von Verant- Wohnen) Schreiben (u.a. Lebensqualitdt | verstindigung mit
wortung im Leserbrief/ Erorte- anderen, die Eng- | Bildende Kunst
personlichen peer group rung) Kulturelles Le- | lisch als Mutter-
Umfeld am (Heimat fiir uns/ | Umgang mit Tex- | ben sprache oder als Geschichte
Beispiel Ver- | Wertschitzen) ten: "lingua franca"
kehr Sachtexte (guch . Jugendbegeg- benutzen Chemie
Ressour cen und | 29 Fachzeitschrif- |0 0n (-~ aus- .
ten) Textverglei- Gegenseitiges
Handel tausch)
. che, ... Verstehen und
(Helmat—.Erde/ Reiseberichte aus . Verstandigen
Konsumieren) verschiedenen Zentralismus und | zwischen den
Epochen, Statisti- Foderalismus Kulturen
ken, Diagramme,
Cartoons, ... Landeskundliche
Rechtschreibung: Einblicke

Schreibung von
Fremdwortern und
Fachbegriffen
Sprachbetrachtung
und Grammatik:
Fachsprache,
Abkiirzungen,
Konnotationen

Entwicklung der
Urteils- und Hand-
lungstahigkeit als
Voraussetzung fiir
ein ausgeprégtes
Weltverstiandnis.

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte:

Entwicklung der Heimatregion
Klassenfahrt (Schiileraustausch, Orientierungswandern, Wanderfahrt auf dem Wasser)
Wir setzen uns fiir einen Fahrradweg ein
Wir mischen uns ein: Pro und Contra Umgehungsstrafie
Erstellen einer Fotoreihe / eines regionalen Reisefiihrers bzw. Stadtfiihrers iiber die Heimatregion
Eine historische Personlichkeit / ein historisches Gebéude erzéhlt

e Verkehrszdhlung und deren Auswertung
o "Wer Joghurt isst, erzeugt Verkehr!"

Hinweise/Auler schulische Partner:

Zusammenarbeit mit ortlichen Behorden, Fremdenverkehrsbiiros, Zeitzeugen
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7. Erfahrungsfeld: Selbstfindung

Klassenstufe: 7 - 10

Ziele:

e 6 o o o o o o o o o o o

Bewusstmachen, was zu kdrperlichem und seelischem Wohlbefinden beitragt
Stirken und Schwichen der eigenen Person erkennen

Sich bewusst werden, dass es ein Grundbediirfnis nach Orientierung gibt
Individuelle Bewertung von Erfolg und Misserfolg lernen
Leistungsgrenzen des eigenen Korpers erfahren
Die Wirkung von natiirlichen und kiinstlerischen Selbstduerungen erfahren

Rollen als Anregung zum Nachdenken iiber das eigene Verhalten verstehen

Sich mit eigenen und fremden Lebensentwiirfen und Sehnsiichten auseinander setzen
Sich mit Idolen und ihrer Vorbildfunktion kritisch auseinander setzen
Sexualitdt als Teil des Ichs begreifen
Sich mit dem Einfluss von Gruppen auseinander setzen
Grenzen fiir die eigene Person setzen
Fahigkeit zu Freundschaft und Liebe als Teil des Ichs erkennen

Lehrplanbeziige
Evangelische Ethik Biologie Deutsch Bildende Kunst | Weitere Fiacher
Religion
Jugend: Auf- 7/8: Elternhaus | HS 9.2 Schreiben: Phinomene Gesellschafts-
bruch — Sehn- | (Heimat fiir mich/ | RS 10.1 Selbstdarstellun- | aktueller Ju- lehre (IGS)
Siichte (7/8) Wohnen) Gy 104 gen/ auch ver- gendisthetik
o Lebensphanta- | 7/8: Idole - Idea- | Kgrperliche und | fremdet, (Individualisie- | Musik

sien, Lebens- | 1€ .(He1mat fur ) seelische Verdn- |innere Monologe | rung)

ziele und Le- | mich/ Wertschét- | derungen wahr- |/ Tagebuchein- Erdkunde

bensaufgaben | 21 o nehmen und trige, Briefe, Vorbild und

7/8: Sexualitit IL | /e pieren sich in ein Buch | Selbstbild Englisch
,Ihre Glut ist '}];: r.ste L;febe / hineinschreiben, | (Selbstdarstel-
feurig...“ — Lie- (Heimat fiir uns Gestaltung lyri- | lung) Sport
Spielen)
be, Partner- . scher Texte (z.B.
.| 9/10: Kérperkult . . ..

schaft, Sexuali- . S zu einem Kin- Individuelle

. (Heimat fiir mich/ .
tat (9/ 10). Wertschitzen) derbild/ Ich. GesFaltung von
. S'elb.stblld: So | 9/10: Mode Umgang mit Kleldung und

bin ich — so (Heimat fiir mich/ Texten: i Acces's01res

wire ich gern | Wertschitzen) Jugendbiicher, (Textil 7.9)
o Fremdbild: So | 9/10: StraBen- die Selbstfin-

sehen mich die | verkehr III: dung oder das

anderen — so
soll ich sein

e Figene Erwar-
tungen an Part-
nerschaft

Religion, ,,Sek-
te“, oder ...?
(9/10)

o Strukturen der
Vereinnah-
mung und Ab-
hingigkeit von
Gruppen

e Wahrnehmung
von offenen
Orientierungs-
moglichkeiten

Chancen und
Kosten von Mo-
bilitit

(Heimat fiir uns/
Wohnen)

Entwickeln von
Einstellungen
thematisieren
(z.B. de Zanger:
"Dann eben mit
Gewalt")
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Beispiele fiir Projektunterricht/Projekte:

Idole - Sein und Schein

Korpersprache

Wie sollte ein Jugendzentrum aussehen
Selbstdarstellungen

Grenzziehungen in Rollenspielen

Fragen an Dr. Ratgeber

Grenzerfahrungen (erlebnispddagogische Projekte)
Planung und Durchfiihrung von Besinnungstagen
Fotoroman / Graffiti-Wand zu ,,Sehnsiichten* gestalten

e o o o o o o o o

Hinweise/Auflierschulische Partner:
Selbsthilfegruppen
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9. Erfahrungsfeld: Wirtschaft

Klassenstufe: 9—-10

Ziee:

e Diskrepanz zwischen grundsétzlich unbegrenzten materiellen Bediirfnissen und den be-

grenzten Ressourcen als Herausforderung fiir den Einzelnen und als Aufgabe fiir die Poli-
tik erkldren konnen

Lenkungsfunktionen des Marktes und seine ordnungspolitischen Voraussetzungen erkla-
ren kénnen

Strategien einer marktkonformen Verankerung des Umweltschutzes durch Einbeziehung
»externer Kosten in die Marktpreise begriinden

Einblick in Erscheinungsformen von Arbeit und deren Wandel und daraus erwachsende
Konsequenzen

Arbeitslosigkeit als individuelles Schicksal, als gesellschaftliches Problem und als politi-
sche Aufgabe verstehen

Bereitschaft, die Berufswahl planvoll anzugehen und dabei fihig werden, sich selbstéindig
Informationen iiber Berufe, deren Merkmale und Anforderungen zu beschaffen und dabei
neue Informations- und Kommunikationstechniken zu nutzen

Einblick in Betriebe und in ihre unterschiedlichen 6konomischen und sozialen Handlungs-
felder

Sozialpflichtigkeit des Eigentums und unternehmerische Entscheidungsfreiheit als kom-
plementdre Elemente unserer freiheitlich-sozialen Wirtschaftsordnung (soziale Marktwirt-
schaft) begriinden konnen

Mitbestimmung der Arbeitnehmer im Betrieb als konstitutiven Bestandteil einer demokra-
tisch verfassten Wirtschaftsordnung erkldren kénnen

Uberblick iiber Formen und Funktionen des Geldes und Einblick in ausgewihlte Geldge-
schifte sowie die Fahigkeit, in Geldangelegenheiten verantwortungsbewusst titig zu wer-
den

Wissen, dass Geldinstitute den Geld- und Wirtschaftskreislauf entscheidend mitbestimmen
und dass die Macht der Banken eine Aufgabe fiir die Wirtschaftspolitik darstellt
Spannungsverhiltnis von Okonomie und Okologie beim Umbau zu einer nachhaltigen In-
dustriegesellschaft kennen und Bereitschaft entwickeln, Prinzipien nachhaltigen Wirt-
schaftens in eigenen Verantwortungsbereichen anzuwenden

e Strukturen und Institutionen des Welthandels und der Kapitalméarkte und deren Auswir-

kungen auf die eigene Volkswirtschaft kennen
e Ursachen und Mechanismen der zunehmenden Globalisierung der Weltmaérkte verstehen
und Auswirkungen auf die Binnenwirtschaft und den einzelnen Biirger beurteilen knnen

L ehrplanbeziige
Evangelische | Erdkunde Sozialkunde |Geschichte |Mathematik | Weitere Fa-
Religion - Naturwiss. cher
(RS)
Arbeit der|10.1./10.2 Gy 9: Um- HS 9, RS/Gy |6.3.3
Zukunft — | Wirtschafts- | gang mit 10 Grundlagen |Wirtschafts
Zukunft der|raum Massenme- Europa auf der Verfah- |und
Arbeit Europa dien dem Weg zur |renstech- Sozialkunde
e Bedeutung von | 10.3 HS 9, RS/Gy |Einheit nologie (RS)
Arbeit und Be- | Globale Be- | 10: Auf der Suche | Kennzeichen |Gesell-
ruf fur Exis- zie-hungen Der Prozess |nach der Ei- | wirtschaftlich |schaftslehre
tenzsicherung, . .
Selbstverwirk- | und Abhén- | der europdi- |nen Welt genutzter
lichung, gigkeiten schen Eini- RS/ Gy 9 Systeme Arbeitdehre
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Selbstfindung gung Die wirt- 6.3.4
Eﬁi Sinnge- RS 9: Be- schaftliche Grundlagen |Chemie
. Sich%weise von rufswahlun- | und staatliche |der Werk-
Arbeit nach terricht Entwicklung | stofftechnolo-
den biblischen RS, Gy 9: Deutschlands | gie
Uberlieferun- Wirtschaft im 19. Jh; Kennzeichen
gen und Umwelt | Die industriel- | wirtschaftlich
¢ E;dé?riugf_en le Revolution | genutzter
kunfisfihige Versuche zur | Systeme
und menschen- Losung der
gerechte Ges- sozialen Frage
taljtung der Ar- Der Imperia-
beit lismus
L ehrplanbeziige
Evangelische |Bildende Musik Ethik Biologie
Religion Kunst
Der Mensch als | Architektur: HS 4.2.3 Korperkult HS 10.4 Zu-
Ebenbild Got- | Gestaltung von | pg 5 5 3 Mode kunfts-
tes — Gerech- W};) hnbauten Gy 6.2.3 Straflenver- | probleme
tigkeit und |- Wifgﬂfg& Musik aus der | kehr II RS 10.2
Eﬁensc}lenwur' - Regionalisic- |Jugendszene Berufe / Be- Anthropogene
e Fairer Handel | Tung u. Inter- Rev1yals rufsrolle E}nﬂﬁsse a}uf
als Option fir nationalisie- Mu51kprodukt Sonntagskul- | die Evolution
eine gerechte | TUng von Ma- |ion tur Gy 10.3
Weltwirt- terial u. Stil  |HS 4.2.4 Internet Gentechnolo-
schaft und - Solararchitek- | RS 5.2.5 Allgemeinbil- | gje
Durchsetzung | tUr - Biohaus | Gy 6.2.6 dung / Zu- 10.1
der Men- . Musik u. The- | kunftsbildung | [nfektions-
schenrechte | Architektur: o0 Ressourcen | krankheiten
Verantwortung Sigg;ezb:;iio Unternehmen | und Handel
gzgdleischDogs nen, z.B. Ver- » Theater™
Machbare ma- dlghtung, Be-
chen? griinung ...
o Machbar- - Dokumentati-
keits- on historischer
vorstellungen Bauten
miissen hin-

terfragt wer-
den

Beispiele fur Projektunterricht / Projekte
e Arbeit und MuBle

Zukunftswerkstatt: ,,Arbeiten — wie?*
Der flexible Mensch
Autofahren um jeden Preis?
Die Macht des Verbrauchers
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Vom Konsumrausch befliigelt, von der Schuldnerberatung aufgefangen
Fiihren eines Haushaltsbuches

Planspiel: ,,Familienetat / Warenkorb*

Gut leben statt viel haben

Vom Verbraucher zum Gebraucher

Reparieren oder wegwerfen

Aus Alt mach Neu

okologische Steuerreform

Informationsveranstaltung zur Aktion ,,Erlassjahr 2000* planen und durchfiihren
Handel und Verkehr in meinem Heimatort/ in meiner Region

Der Spediteur in unserer Stadt: Moglichkeiten und Probleme im Berufsalltag
Chancen und Risiken der Selbstandigkeit

Bewerbungsmappe: Eine Mappe fiirs Leben

Bewerbungsseminar der Berufsberatung: ,,Bewerben — aber richtig*
Herr Meier wird arbeitslos — was nun?

Betriebserkundung Bank/Sparkasse

Virtuelles Einkaufen im Internet

Eine Reise auf der Datenautobahn

Konsum und Umwelt im Jahr 2010

Wohn- und Lebensformen der Zukunft

Global denken — regional handeln

Schuldenfalle

Salz — Historisches Handelsgut

Weitere Beispiele fur Projektunterricht / Projekte

Alternative Energiequellen, nachwachsende Energiequellen

Homo oeconomicus

Fair trade

Infrastrukturkarte der Region als Wandzeitung / Langzeitprojekt

Eine Autobahnverbindung fiir unser Dorf / Ein Golfplatz vor unserem Heimatort
Gift in de Mode — krank durch Kleidung

Europas Essgewohnheiten

So isst die Welt

High-tech in Kiiche und Haus

Vom Labor auf den Tisch

Denn sie wissen nicht, was sie essen

Okologisch und 6konomisch sinnvoller Einsatz von Waschmitteln
Haushaltsreiniger im Test unter 6konomischen und 6kologischen Gesichtspunkten
Okonomie und Okologie im Konflikt, z.B. Recycling

Umweltfreundliche Energienutzung im Haushalt / Wie viel Energie braucht der Mensch?
Produktlinienanalyse: CD-ROM ,,Jacke wie Hose*

Eine zukunftsfdhige Schule

Stellensuche im Internet

Gestaltung einer Schulhomepage

Preiskalkulation fiir den Schulbasar

Hinweise/AuBerschulische Partner:

Verbraucherzentrale, Handwerkskammer, Sparkasse/ Bank, Berufsberatung, Schuldnerberatung, értliche Betrie-
be, Energieversorgungsunternehmen, Industrieunternehmen, Entsorgungsunternehmen, Miillverbrennungsanla-
gen
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10. Erfahrungsfeld: Sucht und Abh&ngigkeit

Klassenstufe: 7 - 10

Zide:

e Bewusstmachen, dass Menschsein physische, geistige, psychische und soziale Dimensionen umfasst
e Gesundheit als Ausdruck der Harmonie von physischen, geistigen, psychischen und sozialen Faktoren begrei-

fen

e Verstindnis aufbauen, dass sich menschliche Entwicklung im Spannungsfeld von Autonomie und Integration

vollzieht

beeinflusst

Methoden zur Selbstwahrnehmung im Umgang mit sich selbst, mit anderen Menschen kennen
Einschrankungen und Konflikte als Bestandteil menschlicher Existenz verstehen
Methoden, mit Schwierigkeiten konstruktiv umzugehen, einiiben
Funktion stoffgebundener und stoffungebundener Sucht im privaten und gesellschaftlichen Leben kennen

Begreifen, dass jeder durch seinen Umgang mit Rauschmitteln sein Leben und unter Umstdnden das anderer

L ehrplanbeziige

Evangelische | Ethik Biologie Sozialkunde |Musik Weitere Fa-
Religion cher
Jugend: Auf- | 7/8: PC-Spiele HS 7/8.2;9.1 HS 1.4 HS 4.1.3 Arbeitslehre
bruch — Sehn- | (Heimat fiirmich/ | RS 9.2;9.3 RS 1.1 RS5.1.3 (HS)
Siichte (7/8) Konsumieren) Gy 10.2 Gy 1.1 Gy 6.2.3
o Von der Sehn- | /8 1dole-1deale | gy hat viele | Individuum — Musik der Ju- Englisch
sucht zur gv—l cimat "fur mich/ Ursachen Gruppe, z.B. gendszene:
ertschétzen) P :
,»(Sehn-) Sucht™: | g/10: Alte und Abhéangigkeit Songs und Stars | Sport
- Eigene Ge- | neuerdigiose HS 9.1 von einer Sekte
wohnheiten! Bewegungen RS 9.2,9.3 HS 4.1.7 Deutsch
Eigene Siich- | (Heimat-Tradition/ | Gy 10.2 RS 5.1.7
te? Wertschétzen) Psychische und Gy 6.1.7 Bildende Kunst
- Betroffene 9/10: Vide- persénlichkeits- Musik verschie-
erzihlen: og/Filme (Heimat | yersindernde dener Kulturen: | Chemie
,,Mein Leben gllirerrzllf)h / Konsu- Wirkungen von Meditation oder
in der Sucht® | 9/10. K or perkult stoffgebundenen Ekstase?
e Objekte der (Heimat fiir mich/ und stoffunge-
Sucht Wertschitzen) bundenen
¢ Umgang mit 9/10: Mode Rauschmitteln
Sucht in der (Heimat fiir mich/
Gesellschaft | Wertschitzen)
o Wege aus der 9/10: Drogen .
(Heimat fiir mich/
Sucht Konsumieren)

Beispiele fir Projektunterricht/Projekte:
e Der Druck der Gruppe

o Legalisierte Drogen aus gesellschaftlicher, wirtschaftlicher und individueller Sicht

Leben und Lernen in unserer Schule - gesundheitsférdernde und krankmachende Bedingungen
Meditation und Entspannungstechniken
Idole - Leitbilder - Vorbilder
"Jeder nur einen winzigen Schluck!" (Umgang mit Alkohol)

Hinweise/AuRRer schulische Partner:

Drogenberater, Beratungsstellen, Fachkliniken, Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufkliarung (BzgA);
Broschiire "Suchtvorbeugung" (zu beziechen durch das MBWW)
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11. Erfahrungsfeld: L ebenszeiten - Von der Kindheit zum Alter

Klassenstufe: 9 - 10

Zide:

o FErkennen, dass sich die Leistungsféhigkeit von Organen im Laufe des Lebens @ndern, dass dies mit psychi-

schen Veridnderungen einhergehen und Auswirkungen auf die Lebensfiihrung haben kann

e Bereitschaft zu einfiihlender, toleranter und helfender Solidaritit und Achtung vor der Menschenwiirde zei-

gen

o Sich mit Lebensentwiirfen auseinander setzen
e Altersabhéngige Rollenklischees erkennen und kritisch mit ihnen umgehen

e Entdecken, dass einzelne und die Gesellschaft nach Wegen suchen, mit dem Tod als Grenze der Lebenszeit

umzugehen

L ehrplanbeziige

Evangelische | Ethik Erdkunde Geschichte | Sozialkunde |Weitere Fa-
Religion cher
,Alles hat | Sexualitéat HS 9.2 RS/Gy 20 Gy 9 Arbeitdehre
seine Zeit“ —|I1I: RS 10.4 (Rechte Sei- | Kindheitals |(HS)
Sterben, Tod|Normen und |Gy 10.3 ten): pragende
und Auferste- | Konflikte der | Kindheit in "Die gute Entwick- Bildende
hung Liebe verschiedenen | Stube" lungsphase Kunst
e Der Tod als |(Heimat fiir | Natur- und
absolute Gren- |uns/ Spielen) |Kulturrdumen Deutsch
ze des Lebens
e Umgang mit | Altenhilfe | Unterschiede Biologie
Sterben (Heimat- im Nord-Siid-
* Bestattungs- | Tradition/ Gegensatz Franzosisch
ulnd Trauerritu- Lernen und
ale .
e Verdringung Arbeiten)
des Todes Sterbekultu-

ren (Heimat-

Tradition/

Wertschitzen)

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte:

® Besuch(sdienst) im Altenheim

Gemeinsame Aktivititen von Jung und Alt (Wanderungen, Feste, Gottesdienst, Sport u. a.)
Analyse von Werbung im Hinblick auf Jugend und Alter als Werbetrager
Wir betreuen altere Biirger der Gemeinde
Die Haut im Spiegel des Alters, der Lebensumsténde, der Mode, der Pflege
Voneinander lernen - Generationen im Gespriach
Zusammenleben der Generationen - frither und heute
Sozialpraktikum / Soziale Projektwoche

Hinweise/AulRer schulische Partner:
Zeitzeugen; Diakonie, Caritas, Lebenshilfe; Museen, Friedhofe
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13. Erfahrungsfeld: L eben in der Gemeinschaft

Klassenstufe: 7 - 8

Zide:

e Regeln kommunikativen Verhaltens beachten
e Leistungen anderer sehen und anerkennen sowie bereit sein, eigene Leistungen einzubringen
e Sensibilitit und Toleranz fiir andere Verhaltensweisen, Werte und Normen entwickeln
o Bereitschaft entwickeln, in der Gemeinschaft Verantwortung zu iibernehmen

e Fiir Grundwerte des Individuums und der Gemeinschaft eintreten
e Ambivalenz von Freiheit und deren Begrenzung durch Regeln und Gebote verstehen

® Erkennen, dass die ambivalenten Herausforderungen in sozialen Beziehungen Ursachen fiir Konflikte sein

konnen
L ehrplanbezige
Evangelische | Ethik Deutsch Musik Franzosisch |Weitere Fa-
Religion cher
Freiheit —|Elternhaus | Sprechen: HS 4.1.5 Soziokulturel- | Erdkunde
Regeln — Ge- | (Heimat fir | Vortrags- und |RS 5.1.5 le Kenntnisse
wissen mich/ Wohnen) | gpielstrate- |Gy 6.1.5 und Einsich- | Englisch
e Der Dekalog . gien ten;
als Garant von Hal.lsarbejlt Musik und
Freiheit (LHelmat fir uns’\ oo eiben: | Sprache: Kontakte auf-
- ernen und Ar- . )
e Freiheit zu beiten) Spielvorlage |Lied und nehmen, pfle-
sozialer Ver- erstellen bzw. | Kunstlied gen und ab-
antwortung | Eigentum abindern und brechen
und Zivil- (Heimat fiir uns/ | umsetzen
courage Wertschétzen)
Arbeitsmate-
Mensch sein — | Konflikt und | rialien erstel-
In Verantwor- | Konfliktr €J€e- | len fiir andere
tung leben lung (Heimat- | Lerngruppen
¢ Konflikte Tradition/ (z.B. fiir Kin-
im Alltag Wohnen) der nichtdeut-
scher Mutter-
sprache)

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte:

e Finstudieren und Auffiihren eines Theaterstiickes/Sketches

Table ronde

Erstellen, Einstudieren und Auffiihren von selbstverfassten Spielsequenzen

Visuelle und auditive Aufnahmen von realen Szenen des menschlichen Zusammenlebens und Kommentar
Schiileraustausch (Partnerstadt/Partnerland)

Ich fiir die Gemeinschaft - z. B. Schiilervertretung oder Schiilerlotse
Schulinterne/-externe "Patenschaften" (z. B. fiir Schulneulinge, benachbarte Einrichtungen)
Diakonisches Praktikum, z.B. in einem Altersheim oder in einer Behindertenwerkstétte

Patenschaft fiir eine Klasse {ibernehmen, z.B. in einer Behindertenschule

Hinweise/Auler schulische Partner:
Kindergarten, Altersheime, Behindertengruppe, Vereine
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14. Erfahrungsfeld: Konfliktbewéltigung und Friedenssicherung

Klassenstufe: 7 - 10

Zide:

Einsicht in die Beziehung zwischen Menschenrechten und Frieden

Erkennen, dass (Un-)Frieden auf drei Ebenen anzutreffen ist: auf der individuellen, der intergesellschaftli-
chen und der internationalen Ebene

Einsicht, dass das Bemiihen um Konfliktregelung die Aufgabe eines jeden ist und der kontinuierlichen An-
strengung bedarf

Féhigkeit erproben und entwickeln, eigene Positionen aus der Sicht anderer wahrzunehmen

Entwickeln von Konfliktvermeidungs- und Konfliktldsungsstrategien

o Kiritisches Nachdenken iiber eigene (nationale) Identitét

® Abbau von Klischees und Vorurteilen

L ehrplanbeziige

Evangelische | Erdkunde Ethik Deutsch Sozialkunde |Weitere Fa-

Religion cher

Mensch sein — In [ HS 10.1 Frieden Sprechen: HS KL 9 Gesdllschafts-

Verantwortung | RS 10.4 (Heimat - Erde/ | Gesprichsfor- RS, Gy Kl 10 lehre

leben (7/8) Gy 10.3 Wohnen) men Friedenssiche-

* Gewaltbereit- Nord-Siid- rung als Aufgabe | Arbeitsdehre
schaftund Gegensatz und Eine Welt Schreiben: Per- | internationaler (HS)
Eskalation/Krieg . . . . L.

. 1 Entwicklungshil- | (Heimat - Erde/ | spektivenwech- | Politik

* Moglichkeiten .. .
der Privention | f€ Wertschétzen) sel Geschichte
und Deeskalati-
on Umgang mit Englisch

e Biblische Frie- Texten:
denshoffnung Lyrische Gestal- Franzodsisch
und Gewaltver- tungsversuche,
zicht fiktive Dialoge,

o Nichtchristl. Texte, die Kon-

Pazifistische Po- fliktsituationen
sitionen .
wiedergeben

Monotheistische (z.B. de Zanger:

Religionen _ "Dann eben mit

Glauben und Gewalt")

Leben (7/8)

e Verstindigung Medienvergleich
zwischen den Fachsprachen
Religionen

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte:
e Erarbeiten von Vorschldgen fiir die Streitschlichtung in der Klasse, in der Schule, zwischen zwei benachbar-

ten Schulen

Analyse eines aktuellen weltpolitischen Konflikts
Diskussion mit einem Entwicklungshelfer tiber die spezifischen Probleme eines Landes, einer Region
Jugendbegegnungen (Austausch, internationale Begegnungen, Begegnungen am ,,dritten Ort*)
Internationale Vergangenheit am eigenen Ort/in der Region (z. B. deutsch-franzosische)
Zukunftswerkstatt: ,,Krieg und Frieden®, ,,JJuden, Christen und Muslime leben zusammen*
Die Européische Union - eine Friedensgarantie?
Mediation / Streitschlichtung

Hinweise/Aul3er schulische Partner:
Authentische Fernsehsendungen (Bsp: 8. Mai), Nutzung themenbezogener Informationsstrange (auch iiber Inter-
net), Materialien des Institut Frangais, CDI etc.
Zusammenarbeit mit ausldndischen Schulen und internationalen Institutionen wie Deutsch-Franzosisches Ju-
gendwerk, Institut Francais, British Council, Amerikahduser u. a.
Zusammenarbeit mit Hilfsorganisationen, z. B. Arbeitskreis Asyl, Obdachlosenhilfe, Deutscher Entwicklungs-
dienst, Jugenddmter, Polizei etc.
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15. Erfahrungsfeld: Demokratie und M enschenrechte

Klassenstufe: 9 - 10

Zide:

¢ Die Notwendigkeit von Ordnungsprinzipien des Zusammenlebens einsehen
e Mechanismen von Meinungs- und Entscheidungsbildung sowie Vorkehrungen zur Kon-
fliktregelung in einer Demokratie kennen lernen
¢ FEinsehen, dass die Vorstellung von der Menschenwiirde zu den Grundwerten demokrati-
scher Verfassungen gehort
o Auf Menschenrechtsverletzungen aufmerksam werden

L ehrplanbeziige
Evangelische | Ethik Bildende Englisch Geschichte |Weltere Fa-
Religion Kunst cher
Der Mensch | Demokra- Foto/Film/ [4.2/5.2/6.2/7. |RS/Gy 11 Erdkunde
als Ebenbild | tie/Menschen- | Fernsehen: |2 Menschen-
Gottes — Ge- |rechte (Hei- |medialer Um- | Wege zur rechte Sozialkunde
rechtigkeit mat — Traditi- | gang mit friedlichen
und Men- | on / Wohnen) | Wirklichkeit |Ldosung von |RS/Gy 13.2,3 |Gesdll-
schenwiirde Konflikten Biirgerliche |schaftsehre
e Geschichte M ediener - Revolution in | (I1GS)

der Men- ziehung: 3.2.1 Bereit- | Europa

schenrecht- praktische schaft zur

sidee und Medienarbeit | Kooperation |HS 20.2

deren Um- / reflektierte | und Féhigkeit | RS/Gy 23.2

setzung in Medienrezep- |zur sozialen |Zwei deutsche

der UN- tion Integration Staaten

Menschen- (K1.7-9)

rechtscharta

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte:
e Ich bin Fremder in jedem anderen Land

e Lern- und Lebensort Schule
e Wir setzen uns ein fur

keiten, Eingriffsmoglichkeiten, Hilfen
¢ Planspiel ,,Asyl*

in der Klasse, in der Schule, in der Gemeinde - Zustdndig-

Hinweise/Auler schulische Partner:
Partnerschulen, Stadt-/Kreisverwaltung, Gemeinden, Amnesty International, Auslinderbeautf-

tragte, Hilfsorganisationen, Landes- und Bundeszentrale fiir politische Bildung

Broschiire des Ministeriums ,,Menschenrechte — Menschenpflichten*
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16. Erfahrungsfeld: Verhéltnisder Geschlechter

Klassenstufe: 9 - 10

Zide:

o FEinsehen, dass das psycho-biologische Phianomen der Verliebtheit in verschiedenen Kulturkreisen und Zivili-
sationsformen jeweils spezifische Formung erfahren hat und noch erféhrt

¢ Einfliisse von Medien- und Kulturindustrie auf Vorstellungen und Wertorientierungen kritisch hinterfragen
und sich eine an personaler Wiirde und Verantwortungsbewusstsein orientierte Einstellung erarbeiten

e Unterschiedliche Wertschétzung der Geschlechter als ein Problem erkennen und damit umgehen kdnnen

o Unterschiedliche Lebenswirklichkeiten von Jungen und Médchen sowie von Ménnern und Frauen in ver-

schiedenen Kulturkreisen kennen

® FEigene und andere Lebensentwiirfe reflektieren

L ehrplanbeziige

Evangelische | Biologie Deutsch Geschichte | Sport Weitere Fa-
Religion cher
Thre Glut ist|HS 9.2 ipr?Cheni RS/Gy 14 2.4 Koeduka- |Bildende
fgurig... —|RS 10.1 sci?e}éifcﬁze{;se_ "Der Staat als |tion im Sport- | Kunst
Liebe, Part-|Gy 10.4 gewohnheiten Kasernenhof" |unterricht
nerschatft, Sexualitit im | Schreiben: Englisch
S litt S _ Selbstdarstellun- RS/Gv 15.3 3222 Gym- 9
exualitd pannungs gen, innere Mono- y 15.3. 2.2.2 Gym N
e Partner- feld eigener  |loge, fiktive Dia- | Auflosung nastik und Franzosisch
schaftliche | Wiinsche und lL(J’ge " traditioneller |Tanz
Bezichungen | gesellschaftli- Ten;(?g?:gTTi'Vial_ Bindungen im Ethik
sind durch  |cher Normen |romane (Liebes- | 19. Jh. 3.2.3 Sportar-
unterschied- romanss V‘l’(esjtem)w ten im Be- Gesell-
. iebeslyrik, Ju- .
liche Rol- gondlitoratur (aus RS/Gy 16 reich B schaftslehre
lenerwar- errlschLed;nen) "Kindheit und | (Sportspiele) |(1GS)
tungen ge- ulturkreisen Jugend"
" szenisch- .
pragt: Ty- dialogische Texte - 3 .2.2.4 Arbeitslehre
piSCh Mann Textvergleiche von | RS/Gy 20. Schwimmen (H S)
_ 1 Texten aus unter- Di t
FIj[;’é)lSCh s;hiedlichen Epo- ’é '[ullfe%u ©
chen,
e Vorausset- Jugendzeitschrif-
- ten / Ratgeber /
Zquen for Fragen an Dr.
gehngende Sommer / Annon-
Beziehungen cen, geschlechts-

spezifische Titel,
Bezeichnungen,
Sexismus in der dt.
Sprache

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte:

e ,.Der gerechte Mehrkampf™ (Jungen tanzen mit - Madchen spielen Fuf3ball)
o Frauenbild/Ménnerbild in verschiedenen Medien (z. B. Lehrwerk, Frauenzeitschriften/Mannermagazine,

Werbung)

[

Dokumentation des Alltags von Frauen/Méannern
,,Frauen und Kinder zuerst ...
Kommunikationsprobleme zwischen Jungen und Médchen im Alltag
Stellung der Frau/des Mannes in anderen Landern/Kulturen/im Wandel der Zeit
Analyse von Daily Soaps, Trivialromanen und Fotostories

® Theaterstiick aus der Literatur in die heutige Zeit libertragen, z.B. ,,Romeo und Julia®“, , Kabale und Liebe“

Hinweise/Aul3er schulische Partner:
Authentische Materialien, Schulfernsehen
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17. Erfahrungsfeld: Multikulturelle Gesellschaft

Klassenstufe: 7 - 10

Zide:

e Gemeinsamkeiten und Unterschiede fremder und eigener Lebensweisen kennen lernen

e Eigene und fremde kulturelle Lebenswirklichkeiten, Normen und Werte erfahren, ver- und bestehen, relati-
vieren und wertschétzen

o Einblick in das Spannungsfeld von Toleranz/Engagement und Indifferenz/Fanatismus gewinnen

o Erfahren und einsehen, dass Fremdsprachenkenntnisse iiber die Verstindigung das Verstehen erleichtern

e Die vielfiltigen Wurzeln européischer Kultur erkennen

e Kulturelle Identitét als integrationsfordernd und -hemmend erkennen

L ehrplanbeziige
Evangelische | Sozialkunde |[Musk Sport Deutsch Weitere Fa-
Religion cher
'\R/'etl)hqtheiStiSChe HSKIL. 7, HS 4.1.7 3.2.2.2 Gym- | Schreiben: Ethik
Glaﬂgen und | Thema 2.3 RS 5.1.7 nastik und ly.rische Texte |
Leben (7/8) RS KI. 8, Gy:6.1.7 Tanz: mit fremd- Bildende
* Menschen ver- | Thema 2.3 Musik ver- | Erfassen typi- |sprachlichen |Kunst
;Ciglllz(ie;f;geh' GyKl. 9, schiedener | scher Stilrich- | Passagen,
Umwelt wahr- | Thema 2.3 Kulturen: tungen in der | Gestaltung Erdkunde
nehmen und sich | [ ebensweise | Meditation Folklore, von Zu-
Uil (Vor-) | von Angehd- |oder Ekstase? |im Jazzund |kunfisvisio- |Franzosisch
eile bewusst .
werden rigen anderer | Tonsysteme |Pop nen (aus der
* Einblicke in Kulturen und Instru- Sicht der Gesdll-
Eeben und Glau- mente 3224 Schiilerinnen |schaftslehre
en von Juden . N
und Muslimen | Probleme des Schwimmen |und Schiiler | (1GS)
erhalten Zusammenle- Toleranz im | verschiedener
* Einfluss von bens Hinblick auf |Kulturkreise) |Arbeitslenre
Judentum / Islam .
auf Kultur und die besonde- (H S)
heutige Welt ren Bedin- Umgang mit
irclhe_ rI‘BaCh 'il:'r? gungen der | Texten: Familien-
mitg fer r?g;ﬂ Che?, Schiilerinnen | Jugendbiicher | hauswesen
Religionen (9/10) und Schiiler [(z.B.,,Oya“ [(RS)
. Ersc}lelrf‘u“%s't i anderer Kul- |von K. Konig
C?E?iif;;i; turkreise / H. Straubel /
o Christen, Hindus K. Taylan)

und Buddhisten
gehen dhnliche
Wege

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte:

e Tinze, Spiele und Gebrauche aus anderen Regionen, Landern und Kulturen

Informationsaustausch zwischen Schulen aus anderen Léndern
Multikulturelles Musik- oder Theaterfest in der Schule
Schiilerin/Schiiler sein, z. B. in USA, Indien und Peru
Jugendbegegnungen (Austausch, internationale Treffen, ggf. am ,,dritten Ort*)
Darstellung von Tagesablaufen und/oder Freizeitaktivititen in Text, Bild, Audio/Video
Freiheiten, Gebote und Verbote fiir Jugendliche in verschiedenen Léndern/Kulturen

e Zukunftswerkstatt: ,,Kein Weltfrieden ohne Religionsfreiden*

Hinweise/Aul3er schulische Partner:
Européische Bildungsprogramme (z. B. Comenius I), Vereinigungen anderer Nationalititen, z. B. Spanischer
Elternverein, Deutsch-italienische Gesellschaft, Deutsch-polnischer Freundeskreis, Zusammenarbeit mit auslén-
dischen Partnerschulen und Internationalen Institutionen wie Institut Frangais, Deutsch-franzosisches Jugend-
werk, Groupement Européen des Ardennes et de L'Eifel, British Council, Amerikahduser, Besuch von Moscheen

und Synagogen
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21. Erfahrungsfeld: Arbeiten um zu leben - leben um zu arbeiten

Klassenstufe: 9 - 10

Ziele:

Erfahrungen aus der Arbeitswelt verarbeiten
Lebensentwiirfe entwickeln
Arbeit als wichtiges Element der Lebensgestaltung erkennen

Die individuelle und soziale Dimension des Arbeitens verstehen
Begreifen lernen, dass Arbeitslosigkeit nicht Aufgabe von Lebenssinn bedeutet
Wandlungen in der Wirtschaftsstruktur und ihre Auswirkungen auf den Einzelnen begreifen lernen

Lehrplanbeziige
Evangelische Erdkunde Wirtschafts- Arbeitslehre Deutsch
Religion und Sozial- (HS)
kunde (RS)
»Wehe dem, der | HS 9.1 Menschen im 7 Sprechen: Be-
seinen Nichs- |RS10.2,10.3 Betrieb, Menschen arbei- | werbungs-,
ten umsonst Gy 10.2, 10.1 Spannungsfeld | ten: Arbeit in Vorstellungs-,
arbeiten Lisst Strukturwandel | zwischen Arbeit- | Haushalt, Tech- | Bilanzgespriche,
... — Arbeit der geber und Ar- nik, Wirtschaft | Rollenspiele
Zukunft, Zu- beitnehmer, 8/1 Schreiben: in-
kunft der Ar- Mitbestimmung, |Planen der Be- | formierende
beit Lohn, Einkom- | rufswahl Texte (Beschrei-
e Bedeutung der men, Lohnne- 8/2 ben von Arbeits-
Arbeit fiir benkosten, Un- | Menschen arbei- | abliufen, Fir-
Selbstverwirk- ternehmerlohn ten: menstrukturen,
lichung, Selbst- Schiilerpraktikum| Protokollformen,
findung und 8/4 Ausfiillen von
Sinngebung Arbeiten in der | Formularen),
Werkstatt; Zweckschreiben
Arbeiten im (Bewerbung,
Haushalt; Lebenslauf.)

Arbeiten in Han-
del und Verwal-

Umgang mit
Texten: exposi-

tung torische Texte
9/1 (z.B. Vertrige),
Berufseinstieg fiktionale Texte
10/1 aus der Arbeits-
Strukturwandel | welt

von Arbeit

ITG

Auswirkung auf

die Arbeitswelt

und die Gesell-

schaft

Beispiele fiir Projektunterricht/Projekte:

Wir planen, organisieren und fiihren ein Betriebspraktikum durch
Einkommensstrukturen bestimmter Wohngebiete untersuchen
Interessen von Arbeitnehmern und Arbeitgebern vergleichen
Arm und Reich in Deutschland
Zukunftswerkstatt. ,, Arbeit im Jahr 2020

Hinweise/Auflerschulische Partner:

Arbeitsamt, Industrie- und Handelskammer, Landwirtschaftskammer, Handwerkskammer, Firmen, ehemalige
Schiilerinnen und Schiiler/ Eltern, die ihre Berufe vorstellen; Arbeitsloseninitiativen; Amt fiir Sozialethik kirchli-
cher Dienste
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22. Erfahrungsfeld: Leben in der Einen Welt

Klassenstufe: 9 - 10

Zide:

Gemeinsamkeiten und Unterschiede fremder und eigener Lebensweisen kennen lernen

Globale Beziehungen und Abhéngigkeiten verstehen lernen

Verstehen, Relativieren und Wertschitzen fremder und eigener kultureller Lebenswirklichkeiten, Normen
und Wert.

Einblick in die Problematik (Nutzung und Auswirkungen) des ungleichen Verbrauchs von Ressourcen auf
der Erde gewinnen

Historische und aktuelle Griinde fiir das wirtschaftliche Ungleichgewicht auf der Erde kennen (Kolonialis-

mus, Neo-Kolonialismus)
e Bedingungen der Produktion von "Kolonialwaren" (Kaffee, Bananen, Baumwolle u. a.) kennen
e Griinde und Folgen der Weltbevdlkerungszunahme

L ehrplanbeziige

Evangelische | Erdkunde Deutsch Geschichte | Ethik Weitere Fa-
Religion cher
Der Mensch|HS 9.1 Umgang mit |HS 22 Frieden Sozialkunde
als Ebenbild|RS 10.4 Texten: RS/Gy 25 (Heimat — Erde /
Gottes — Ge-| Gy 10.3 Jugendbuch | Auf der Suche Wohnen) Franzdsisch
rechtigkeit Weltwirt- (z.B. "Das nach der Ei- | |nternet
und Men- | schaftliche Tor zum Gar- [nen Welt (Heimat — Erde / | Gesell-
schenwirde |Zusammen- |ten der Spielen) schaftsehre
e Fairer Han- |hédnge Zambranos" RessoUr cen Und (1GS)

del als Opti- von G. Pau- Handel

on fiir eine |HS 9.1 sewang) (Heimat — Erde / | Arbeitslenre

gerechte RS 10.4 Konsumieren) | (HS)

Weltwirt- Gy 10.3 _

schaftund |Ent- Eine Welt

Durchset- wicklungs- (Helmat-" Erde /

. . Wertschétzen)

zung der hilfe und ihre Oko-Fthos

Menschen- | Folgen (Heimat — Erde /

rechte Wertschétzen)

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte:

Arbeitsbedingungen in unterschiedlichen Léndern
Ein Tag im Leben einer Familie in einem afrikanischen, einem asiatischen und einem europdischen Land
Gerechter Welthandel (z. B. Wandzeitung)

Ein Dritte-Welt-Projekt erforschen und auswéhlen
Schulpartnerschaften/Jugendbegegnungen (Austausch, internationale Treffen, ggf. am "dritten Ort")
Gespriche (table ronde) mit Verantwortlichen der Partnerschaftshilfe
Initiieren und Organisieren von Hilfsaktionen
Weltgipfelkonferenzen und ihre Folge
Kolonialwaren — frither und heute

Wen macht die Banane krumm?

® Benefizveranstaltung zur Unterstiitzung eines Dritte-Welt-Projektes

Hinweise/AulRer schulische Partner:
Eine-Welt-Laden, Ausldnderbeirat, Informationen via Internet, UNESCO-Projektschulen, UNESCO-Materialien
auch in engl./frz. Sprache, internationale Gremien und Institute
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23. Erfahrungsfeld: Zeit

Klassenstufe: 7 - 10

Zide:

o Erkennen, dass alles Leben sich in der Zeit vollzieht und verdndert
o Erfahren der Relativitdt von Zeit (objektive und subjektive Zeit in Bezichung setzen)
o Die Notwendigkeit des bewussten Umgangs mit Zeit erfahren (Zeiteinteilung, Zeitplanung, Zeit

nehmen)

e Verantwortungsvoll mit der eigenen Zeit und der Zeit anderer umgehen
e Zeugnisse gestalteter Vergegenwirtigung von Zeit erfahren
e Finsicht, dass durch den Drang nach ,,Zeiteinsparung® sowohl seelische Belastungen als auch Be-

lastungen der Umwelt Folge sein kdnnen
¢ Unterschiedliche Vorstellungen von Zeit und Zeitverlauf kennen lernen

L ehrplanbeziige
Evangelische | Bildende Biologie Arbeitdehre |Geschichte |WeltereFa-
Religion Kunst (HS) cher
,»Wehe dem, der| Montage und |HS 9.3 '7_lji0 Bereich gs’ 11{1'5/1?), 11 Sport

. Niichst . . 1n allen Bereichen eschichte als
151:122?1& ;r% esitzg Filmschnitt RS 10'2. werden die Anlie- | Prozess von langer .
lsst .« — Arbei | (Fotografie 7 | Alternative 2 | gen der Agenda 21 | Dauer Musik
der Zukunft, Zu-|-9) Gy 10.5 lc)lurshl%e.hin.d HS 3 -
kunft der Arbeit Zeitphasen in | Peruckse tigt: RS/C; A Familien-
o Verhiltnis von kinetisch der Individ . y . haus-.
Erwerbsarbeit und 1netische er Individu- |, Sustainable Deve- Raum und Zeit als RS
Lebenszeit Plastik und | alentwicklung |lopment* | Bedingungsrah- | WESEN (RS)

7 eiterfah Evoluti (Nachhaltigkeit men historischer

Alles hat seine €1 CI" ahrung volution und Zukunftsver- | Prozesse Deutsch

Zeit“ — Sterben (Plastik 7 - 9) triaglichkeit)
’ RS/Gy 15

Tod und Auferste-
hl.cl)ngun ulerste 10/2 Die beschleunigte | Erdkunde
« Exleben von Vom Verbraucher | Wechselwirkung

seitlichen Gren- zum Gebraucher zwischen Technik,

zen im Laufe des Wirtschaft und

Lebens 10/3 Gesellschaft.

Global denken —

regional handeln

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte:

Eine Reise durch die Zeit
Schulgarten - von der Saat bis zur Ernte, von der Bliite bis zur Frucht
Rhythmus in der belebten Welt
Umgang mit der Zeit in verschiedenen Kulturen (Belastung und Erholung)
Zeiterfahrung und Zeitmessung
Zeit gewinnen - Umwelt belasten

Streben nach hochsten Geschwindigkeiten (Verkehr, Sport, Information ...)
Die innere Uhr

»Zeit ist Geld” (Fastfood, Einwegartikel, Mode ...)
Anpassungszeiten (Evolution und Revolution)

® Organisation einer Ausstellung: ,,Grenzen des Lebens®

Hinweise/ Aul3er schulische Partner:
Schulgarten, Landwirte, Forster, Zoologische Gérten, Museen, Friedhofe
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24. Erfahrungsfeld: Konsum und Verzicht

Klassenstufe: 7 - 10

Zide:

e Bereitschaft zum verantwortungsbewussten Umgang mit der Umwelt und sich selbst entwickeln

e Die Notwendigkeit der Selbstbegrenzung als Basis des Teilens einsehen
e Auswirkungen der Verwendung von Energietriigern auf Okosysteme kennen
e Auf Geniigsamkeit und Naturvertraglichkeit ausgerichtete Lebenskonzepte kennen

e Die Prinzipien nachhaltigen Wirtschaftens kennen
o Erkennen, dass viele Bediirfnisse erst geweckt werden

L ehrplanbeziige

Evangelische | Englisch Bildende Mathematik- | Geschichte |[WeitereFa-
Religion Kunst Naturwissen- cher
schaften (RS)
Verantwor-  |B. 5.2/ 6.2/ Problemfelder  16.3.1 HS 22.4 Musik
tung fiir die|7.2 bei d‘;’r Produkt- Grundlagen | RS/Gy 25.4
Schopfung —| Auseinander- gDeSt? el der Okologie | Verschiarfung |Sport
. esignstrategien .. .
Das Machbare | setzung mit | (pesign 7-9) der dkologi-
machen!? Ressourcen. 6.3.4 schen Prob- | Deutsch
(9/10) kiinstliche Be- | Grundlagen |leme
e Ubernahme | Einfluss durch d1ng$nglzfakto- der Werk- Chemie
von Verant- Medien und re.E t.es gm.mu' stofftechnolo- | Raubbau an
rtung im W b nika 'IOI’IS e€sign . R Eth| k
;ve(;sénlichen erbung. (Design7-9) | 8i¢ essourcen
Umfeld (Mill, Kleidung und HS 21.4 Erdkunde
Recycling etc.) Accessoires und RS/Gy 24.4
E;rigfhfj ;g Chancen wirt- | Sozialkunde
che schaftlicher
(Textil 7 - 9) Prosperitit

Beispiele fur Projektunterricht/Projekte:

Freizeitgestaltung mit und/oder gegen den Trend
Umweltvertrdgliche Energie
Ich will alles, und zwar jetzt!
Aus alt mach neu: Werkstoffrecycling
Werbespots multimedial herstellen

Sport in der Natur: Natur kaputt? (Skisport, Mountainbiking, Wandern ...)
Wie stillen wir unseren Energichunger?
Werbung und Konsum

Gut leben statt viel haben!
Was lassen wir unseren Enkeln {ibrig: Grenzen des Wachstums
Fleischkonsum und Tierhaltung

Hinweise/AulRer schulische Partner:
Wasserwerk, Klaranlagen, Gesundheitsamt, Umweltbiiro, Verbraucherschutzeinrichtungen, Kloster, 6kologische
Land- und Weinbaubetriebe
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